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Prologo

Los obstdculos al desarrollo enddgeno territorial desde la perspectiva del sistema
de ciencia, tecnologia e innovacion (C+T+1I), impiden articular la ciencia, la
tecnologia y la innovacién a los procesos de competitividad, productividad y cohesion
social, con eficiencia, eficacia y efectividad vy ello se evidencia en distintos aspectos
de la vida cientifica y académica: escasos doctores, vinculados al sistema productivo
y empresarial, insuficientes programas de doctorado, predominio de los docentes
vinculados por hora cdtedra sobre los profesores de tiempo completo, exiguos es-
tudiantes de pregrado y posgrado profesionalizandose en el campo agropecuario,
limitado niimero de spin-offs, escaso niimero de revistas indexadas, investigadores
colombianos poco citados anivel internacional, poquisimas universidades ubicadas
entre las mejores del mundo y baja inversién en [+D+i, entre otros aspectos.
Identificar estos problemas y generar soluciones complementa la mision y visién
de las IES en los procesos de dinamizacion de la investigacion, la docencia y la
extension (Burbano y Cardona, 2011, p. 161).

Los doctorados en educaciéon en Colombia comparten al mismo tiempo una
ficcién y una mision. La primera estd representada en la fantasia colectiva y
mesidnica de redimir los procesos educativos mal realizados en la formacién
de maestros investigadores en el pafs. La segunda, consiste en explicar cémo
es posible llevar a cabo una alta formacién de investigadores en pedagogia y
educacion, dado el poco fomento pecuniario a estos programas. Sustituir la
funcién sustantiva de investigacién de todo el sistema educativo nacional en
un dltimo estadio es una tarea practicamente imposible dentro del marco del
actual modelo de investigacion, desarrollo e innovacion que hoy se difunde
como tnico paradigma en el proceso de produccién del saber y la ciencia, es-
tandarizado nacionalmente para todas las disciplinas.

Al respecto, es importante advertir que la formacién doctoral actual no puede
hacerse dejando de lado el contexto politico, econémico, social y cultural, ra-
z6n por la cual recordar que la ciencia o la produccién de saber se lleva a cabo
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bajo presupuestos histéricos, temporales, parcializados e intencionales es una
premisa ineludible.

De otro lado, los seres humanos son los productores, reproductores y represen-
tantes de los compartimentos de verdad amparados por 4mbitos disciplinares y
cientificos falibles, asi se fundamenten en los paradigmas de las ciencias basicas
o aplicadas, pues el principio de interaccién simbodlica postula que el objeto
varfa segtin la mirada del observador y ello afecta los sistemas de pensamiento
/educacion actuales.

Superar la visién de la ciencia como un metarrelato de la modernidad incuestio-
nable, anclada en los esquemas de pensamiento de los disefiadores de las politicas
cientificas y educativas, replicadas a su vez por los mandatos del desarrollo y
el progreso prescritos por la banca multilateral desde los afios ochenta para los
paises del sur, se hace complejo, pese a que desde los afios setenta se cuestiona
el modelo de relacién ciencia-educacion-desarrollo.

Se olvida que la ecuacién, conocimiento més informacién igual poder (C+I=
P) incluye en su planteamiento axiomatico dos factores fundamentales: la na-
turaleza y la sociedad, a la que se deben proteger, conservar y apoyar. Ambos
entornos hacen posible la interaccién humana que en tiempos de irracionalidad
exige presentarse en los debates cientificos y en los escenarios de produccién
de saberes, como son las instituciones de educacién superior y los programas
de doctorados, particularmente de educacién, con sus tensiones inherentes.

La investigacién aqui presentada, realizada para el periodo de observacién
(2000-2010) entre la Universidad de San Buenaventura Cali y la Universidad
Santo Tomas, division de Vicerrectoria de Educacion Abierta y a Distancia
(VUAD) vy sus programas doctorales en educacién, partié de elegir la muestra
significativa de los doctorados en educacion presentes en Colombia en esa fecha
y busca describir una perspectiva que complemente la ecuacién mencionada
con una visién equitativa, justa e incluyente que afiade los dos componentes
bésicos: sociedad y naturaleza.

En este sentido, la visién epistemolégica de la presente investigacion, ubica
la produccién investigativa en el paradigma de los saberes y su relacién con
la teorfa de la complejidad, priorizando asi el campo de las incertidumbres por
encima de las certezas de un mundo determinista. Asimismo, ubica la formacién
de investigadores en el contexto de un mundo postmoderno en donde los sig-
nificados y las subjetividades cambian y exigen doctorados reflexivos y criticos
que asuman el hecho de que la cultura plantea nuevos desafios a los modelos
cientificos jerarquizados.
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Se parte, entonces, de evidenciar lo que la sociedad del conocimiento, la irrup-
ci6n de la informatica, la tercerizacién de la economia y la mundializacién de
la cultura exigen de la educacion superior para su cualificacion, integracion
regional y actualizacién en desarrollos de ciencia, tecnologia, sociedad, natu-
raleza y ética, contribuyendo asf a la construccién de una sociedad equitativa,
democritica y sostenible.

En las dltimas tres décadas, la educacién en Colombia se ha modernizado en
términos legales, econémicos y sociales a partir de ciertas medidas de desarrollo
de calidad, como los procesos de acreditacion y la formacion de recursos y talen-
tos humanos altamente cualificados. En los ultimos catorce afios (1998-2012), el
panorama experimenté una marcada variacién y en la primera década del siglo
XXI surgieron los doctorados Rudecolombia, por medio de la conformacién de
la red de universidades del Doctorado en Ciencias de la Educacién de Colombia,
en las universidades de Antioquia, Pedagégica Nacional, del Valle, Distrital y
Universidad de Santo Tomés, institucién esta tltima que asumi6 la vanguardia
de la oferta privada. Recientemente, se presentaron las universidades de La
Salle, los Andes, Sim6n Bolivar de Barranquilla y del Norte, las cuales junto
con la Universidad de San Buenaventura Cali, completaron la oferta privada,
aunque no fueron consideradas todas en esta investigacion dada su fecha de
obtencién de registro, como muestra el cuadro siguiente:

Cuadro 1

Nombre del programa

Institucién

Caracter

Doctorado en Educacién Interinstitucional: UPN, Piblico
Univalle, Distrital

Doctorado en Ciencias de la  Rudecolombia Pablico

Educacién 10 Universidades En red de universidades

Doctorado en Educacién Universidad de Antioquia Pdblico

Doctorado en Educacién Universidad Santo Toméas Privado

Doctorado en Educacién y Universidad de La Salle Privado

Sociedad

Doctorado en Educacién Universidad de los Andes Privado

Doctorado en Educacién Universidad de San Buena- Privado
ventura Cali

Doctorado en Ciencias de la  Universidad Simén Bolivar Privado

Educacién
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Qued6 pendiente para esta investigacién incursionar en el reconocimiento

de la informacién de la oferta de doctorados en temas afines, como son los de
Ciencias Sociales.

Doctorado en Ciencias

Cuadro 2

Doctorados en Ciencias Sociales y Humanas

. N Universidad de Manizales Privada
Sociales, Nifiez y Juventud
Pontificia Universidad Javeriana Privada
Doctorado en ciencias . . .
) o Universidad del Norte Privada
sociales — Institucional
Universidad de Antioquia Publica
Doctorado en Ciencias . . . . 11
Universidad Nacional de Colombia Publica

Humanas y Sociales

Para conceptualizar de manera breve sobre los argumentos educativos e

investigativos que sustentan la oferta de un doctorado en educacion, es necesario
consultar las experiencias preliminares que amén de marcar las determinaciones
externas de politicas educativas internacionales —como la Declaracién de Bolo-
nia' (1998)— formalizaron la apertura de Europa hacia el mundo, particularmente

mediante la promocién de un espacio comtn de formacién con América Latina.

Seis son los objetivos recogidos en la Declaracién de Bolonia:

L.

La adopcién de un sistema facilmente legible y comparable de titulaciones,
mediante la implantacién, entre otras cuestiones, de un suplemento al
diploma.

La adopcién de un sistema basado en dos ciclos principales.

Declaracién de Bolonia. El 25 de mayo de 1998, los ministros de Educacién de Francia,
Alemania, Italia y Reino Unido firmaron en la Sorbona una declaracién instando al desa-
rrollo de un “Espacio Europeo de Educacién Superior”. Durante el encuentro, se previé la
posibilidad de una reunién de seguimiento en 1999 sobre la base de que la Declaracién de la
Sorbona era concebida como un primer paso de un proceso politico de cambio a largo plazo
de la ensefianza superior en Europa. Se llega asf a la celebracién de una nueva conferencia
que darfa lugar a la Declaracién de Bolonia, el 19 de junio de 1999, suscrita por treinta
Estados europeos, que sienta las bases para la construccién de un “espacio europeo de edu-
cacién superior”, organizado conforme a los principios de calidad, movilidad, diversidad y
competitividad y orientado hacia la consecucién entre otros de dos objetivos estratégicos:
el incremento del empleo en la Unién Europea y la conversién del sistema europeo de for-
macién superior en un polo de atraccién para estudiantes y profesores de otras partes del
mundo.
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3. El establecimiento de un sistema de créditos, como el sistema ECTS.

4. La promocién de la cooperacién europea a fin de asegurar niveles compa-
rables de calidad para el desarrollo de criterios y metodologfas .

5. Lapromocion de una necesaria dimensién europea en la educacion superior
con particular énfasis en el desarrollo curricular.

6. La promocién de la movilidad y remocién de obsticulos para el ejercicio
libre de la misma por los estudiantes, profesores y personal administrativo
de las universidades y otras instituciones de ensefianza superior europea.

El periodo transcurrido entre el 2005 y el 2007 fue prolifero en encuentros
en ambas regiones que buscaban organizar el sistema educativo en aras de la
integracion educativa superior y del cumplimiento y satisfaccién de los motivos
del mercado internacional de la educacién. Sin embargo, los jefes de Estados
eran conscientes de las nuevas directrices gestadas en este movimiento de
internacionalizacion de la educacién y ocho afos después de Bolonia (2006),
se reunian para:

[...] promover y desarrollar nuestras relaciones hacia una asociacion estratégica

birregional, basada en la profunda herencia cultural que nos une y en la riqueza
8l y

vy diversidad de nuestras respectivas expresiones culturales.

Para logratlo, definieron tres dimensiones estratégicas: didlogo politico; relacio-
nes econémicas y financieras y cooperacion en los 4mbitos educativo, cientifico,
tecnoldgico, cultural, humano y social.

Europa mir6 con escepticismo la calidad de la educacion superior en América
Latina, especialmente por haber aumentado significativamente las universidades
privadas en la region y por el modelo academicista del mismo con debilidades
notorias en la estructura, la rigidez formativa de las propuestas curriculares y
el bajo nivel de accesibilidad de la poblacién a las propuestas de pregrado y
posgrado, particularmente en este caso, el que tiene que ver con la formacién
doctoral cerrada y dogmatizada por los mismos administradores educativos.

El rigido modelo napolednico de organizacién de las ensenlanzas vy su baja efectivi-
dad. Ello le lleva a concluir categéricamente: “En suma, nos encontramos ante una
realidad insoslayable. Los sistemas nacionales de educacién superior de la region
latinoamericana, mds alld de los deseos de algunos de sus gobernantes, directivos vy
académicos —antiguo suefio bolivariano; nuevo suefio de los espacios comunes— pre-
sentan obstdculos estructurales, de organizacion y funcionamiento para converger a
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la manera como estdn haciéndolo los sistemas europeos bajo el impulso del proceso

de Bolonia” (Brunner, 2003, p. 128) (Citado por Tiana, 2009).

La resistencia al cambio de las administraciones educativas nacionales, el miedo
a perder los prestigios de tradicién y la entronizacién de la funcién conservadora
de la educacién por encima de la fuerza innovadora del pensamiento contempo-
raneo y las TIC, retardaron la formacién de doctores para el relevo generacional
pertinente en el &mbito de doctorados y posdoctorados.

Para el dia de hoy el panorama ha cambiado y se da una apertura para suplir la
debilidad nacional en la formacién doctoral y en el campo educativo, especial-
mente con el cuerpo docente del pais en dos politicas rectoras: la acreditacién
regional de estudios de doctorado y la acreditacién regional de los programas
de posgrado a distancia.

Por su parte, el proyecto Alfa Tuning-América Latina’ nacié como una iniciativa
de las universidades para las universidades y su objetivo es vincular las universi-
dades entre si para integrar producciones y hacerlas mas sélidas en el contexto
internacional de la competencia. Dieciocho pafses de América Latina aceptaron
la invitacién y procedieron a hacer realidad la propuesta con sesenta y dos ins-
tituciones que consolidaron la metodologia Tuning. Esta es realmente efectiva
en el desarrollo del conocimiento regional y en las relaciones de interlocucion
con otros pafses, como Canada y Estados Unidos y los de la Unién Europea.

Muchas organizaciones universitarias latinoamericanas cuestionaron el modelo
por adherirse a las directrices del acuerdo de Bolonia de 1999, pero se concen-
traron en alternativas propositivas y no solo contestatarias, como la movilidad y
el grado de accesibilidad a las ofertas que requerian profesionales interculturales
que pudiesen transitar por los nuevos sistemas productivos de maquilas e inter-
cambios culturales y cientificos plurales. Al revisar los modelos de doctorados
afines que se presentan en las regiones que se presentan a continuacion, se
pueden encontrar caracteristicas diversas aplicables en América Latina:

2. El proyecto Alfa Tuning-América Latina busca “afinar” las estructuras educativas de Amé-
rica Latina por medio de un debate cuya meta es identificar informacién e intercambiarla
a fin de mejorar la colaboracion entre las instituciones de educacién superior, en busca del
desarrollo de la calidad, la efectividad y la transparencia. Es un proyecto independiente,
impulsado y coordinado por universidades latinoamericanas y europeas.
Tomado de: http://tuning.unideusto.org/tuningal/index.php?option=content&task=view
&id=171&Itemid=199
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Categorias

Fines
y propoésitos

Enfasis

Estructura
curricular

Estrategia
de ensenanza-
aprendizaje

Relacién estruc-
tura-educacién
superior

Marco de refe-
rencia

Europa no

continental
Ejercicio profesio-
nal especializado

Ejercicio profe-
sional

Flexible.
Centrada en el
alumno.

Abierta.
Escolarizada.
Multidisciplinaria

Aprender “hacien-
d077

Procesamiento de
informacion.

No secuencial.

Autonomia univer-
sitaria.

Cuadro 3

Europa
continental
Ejercicio profesio-
nal especializado

Ejercicio profe-
sional

Estructurada
Centrada en el
alumno.
Cerrada.
Escolarizada.
Interdisciplinar

Aprender “hacien-
do”.

Solucién de
problemas.

No secuencial.
Secuencial.

Autonomia uni-
versitaria.
Control estatal.

Estados Unidos de

América
Produccién inte-
lectual

Ejercicio profesional

especializado

Produccién inte-
lectual

Flexible.

Centrada en el
conocimiento.
Abierta.
Semiescolarizada.
Multidisciplinaria.

Procesamiento de
informacién.
Solucién de pro-
blemas.
Innovacién.
Creatividad.

Secuencial.

Autonomfa univer-
sitaria.

América Latina

Produccién inte-
lectual

Ejercicio profesio-
nal especializado

Produccién inte-
lectual

Estructurada.
Centrada en el
profesor.
Cerrada.
Escolarizada.
Unidisciplinar.

Procesamiento de
informacién.

Trabajo en grupos.
Interaccién social.

Secuencial

Semiauténomo.

(Tomado de la AUIP: Victor Cruz C, 2000 ~AUIP y complementado por autores. Esta informacién puede
cruzarse con otras clasificaciones al respecto).

En Colombia, las décadas posteriores a los sesenta y finales del siglo XX fueron
timidas en la produccién de conocimiento de frontera, dada la débil relacién con
el sector empresarial y comunitario —a la vez manufacturero artesanal- centrado
en la exportacién de productos agricolas de monocultivo y mediana empresa.
El sello académico de las universidades privadas tradicionales y las pablicas
centradas en carreras cldsicas era innegable. Los doctorados se pensaban para
esa época como propiedad de las disciplinas de las ciencias bésicas.

La historia de las facultades de educacién en Colombia es concomitante con
la modernizacién del pafs en el orden educativo y con las investigaciones de
los afios ochenta que buscaban configurar la identidad del maestro a partir de
la basqueda de un estatuto que diera cuenta de un saber, una disciplina y un
discurso distinto al saber que transmitian. La investigacién macro e interinstitu-
cional Prdcticas educativas liderada por Olga Lucfa Zuluaga, Alberto Echeverry,
Humberto Quiceno, Estella Restrepo y Alberto Martinez Boom, logré concep-
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tualizar el discurso pedagdgico a un nivel competitivo y distinguible para que
los maestros de aquella época cualificaran su saber mediante la sistematizacién
de sus pricticas escolares y en educacién social.

Luego de la década de los ochenta, las facultades de educacién incorporaron a
sus propuestas proyectos de formacién avanzada en los niveles de especializacién
y maestrias, con el objetivo de actualizar a los maestros en campos de formacién
epistemoldgicos, didacticos, curriculares y evaluativos, cuestion asimismo presio-
nada por las demandas externas de los paises latinoamericanos —especialmente
del cono sur—y por las politicas educativas competitivas de tecnologia educativa,
en las que la educacion sufria transformaciones mercantiles a pasos agigantados.
La gran debilidad en las ofertas profesionales y posprofesionales de docentes se
situd en la baja produccién investigativa, educativa y pedagdgica, en cantidad
y calidad que no sistematizaba la tradicién ni identificaba rupturas y mucho
menos proyectaba cambios en los desplazamientos de los saberes pedagdgicos y
sus respectivas narrativas y escenarios en el futuro, impuestos por la revolucién
de la informatica y la medidtica.

Esta investigacion no pretende ser una voz tnica al respecto; sin embargo, se sitda
como una continuidad necesaria en la indagacién sobre el estado y los aportes
de los doctorados en educacién en Colombia, que proximos a cumplir veinte
afios son mirados como esperanza de cambio y como proyecto politico respon-
sable del mejoramiento de la sociedad actual, en los que los maestros doctores
se posicionen como investigadores y modelos de transformacién y esperanza en
nuestro contexto. Es esta una tarea de orden colectivo, por lo cual portamos el
deseo de que la Red Colombiana de Doctorados en Colombia, recientemente
consolidada como una comunidad de conocimiento y pensamiento pedagdgicos
con la adscripcién de casi dieciocho doctorados, perfeccione este inicio.

José Duvdan Marin Gallego
Claudia Vélez de La Calle

Investigadores
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Estudiar el estado actual de los doctorados —especificamente, los del drea de las
ciencias de la educacién y ocasionalmente, los de las ciencias sociales—, implica
acudir a fuentes que en la tltima década han tratado de bordear el panorama,
con las dificultades inherentes un tema joven para Colombia, pero urgente.

En el Encuentro Departamental de Educacion Técnica y Tecnolégica, llevado a
cabo en Santa Marta, en el mes de septiembre de 2006, Zulli David Hoyos
dict6 la conferencia Competitividad, desarrollo cientifico, tecnolégico e innovacion,
en la que exponia las proyecciones de estos campos para el siglo XXI. En esta
presentacion se evidenciaban las demandas de la sociedad del conocimiento
dirigidas a su uso para producir beneficios econémicos y retornos sociales, a saber,
mas conocimiento e infraestructuras y servicios virtuales que contribuirfan a
una economia competitiva de negocios de alta tecnologfa, como resultado de
una educacién calificada, alta creatividad e innovacién de bienes y servicios
exportables con alto valor agregado de retorno (Hoyos, 2006).

La gestién del conocimiento se perfila como uno de los ejes tematicos claves
en la insercién de las instituciones de educacién superior (IES) en el esquema
de desarrollo del pais. Ello implicarfa identificar los tipos de conocimiento para
cumplir de forma exitosa esta tarea.

El enfoque de este texto, si bien se liga a lo que en los afios setenta se denominé
Movimiento Mundial de Ciencia, Tecnologia y Sociedad, no excluye la necesidad de
proponer y pensar estos avances, pero se advierte que su aplicacion debe abarcar
no solo la dimensién ética, sino también un compromiso con la construccién de
una sociedad sustentable y sostenida, que espera ver y vivir el mundo del siglo XXI.

Otro de los estudios consultados para sustentar las tesis que aqui se esgrimen,
es el proyecto Red de observatorios de buenas prdcticas de direccion estratégica
universitaria en América Latina y Europa (Informe Colombia, 2011), financiado
con recursos del proyecto Alfa de la Comunidad Econémica Europea y que
integra veinticuatro universidades de dieciocho pafses, diecinueve de América
Latina y cinco de Europa.’

1. Lainformacién estadistica consignada en este estudio tiene como fuente El Sistema Nacio-
nal de Informacién de la Educacion Superior (sNiEs) del Ministerio de Educacién Nacional
de Colombia.
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En este informe se explica cémo la calidad de la educacién superior aumenté
pero no su cobertura, ni los niveles de inclusién y accesibilidad de grupos pobla-
cionales con dificultades, tal como se pueden confirmar en el Sistema Nacional
de Informacién de la Educacién Superior (Viceministerio de Educacién Superior
de Colombia, 2011) (Tabla 1).

Tabla 1
Tipo de institucion y caracter Numero
Técnica profesional 42
Tecnolégica 51
Universitaria privada 109
Universitaria pdblica 80

Fuente: sNiEs, 2011

En el periodo de estudio (2000 - 2010), en los tltimos ocho afios, las universi-
dades privadas han aumentado m4s que las pablicas. Segtn el sNiEs, el 71 % de
las instituciones de educacién superior son ptblicas y el 29 % privadas, pero la
cobertura en las primeras es mayor en relacién con la oferta y la evolucién de
los Gltimos afios debido a sus condiciones de accesibilidad e inclusién, que se
han adaptado en un porcentaje relativo a los cambios de la época.

En cuanto a la cobertura de estudiantes, solo hay matriculados en el sistema
de educacién superior 1.570.447, en un pafs de casi cuarenta y cuatro millones
de habitantes. El porcentaje inclusivo es muy bajo, y en el nivel de posgrados
el informe reporta un descenso a partir del afio 2002.

El ntiimero de estudiantes de maestrias y doctorados sigue siendo relativamente
bajo para el afio 2009 (1631 estudiantes en doctorado). Estos datos se con-
trastan con el nimero de docentes que poseen titulo de doctor, lo que ratifica
argumentos alrededor de la necesidad de seguir formando doctores en el pafs.

El estudio Situacién actual de los doctorados en Colombia: andlisis de los indicadores
que tipifican caracteristicas importantes,” centra la reflexién en la necesidad de que
los doctorados cuenten con apoyo y fomento para su extensibilidad y calidad.
El estudio sefiala las proyecciones para el periodo 2008-2019, que se esperan

2. https://docs.google.com/viewer’a=v&qg=cache:uV3tx95AhQU]J:cms-static.colombiaa-
prende (el vinculo esta roto)
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concretar bajo el enfoque del nuevo sistema de investigacién y desarrollo en
cT+1ID.’ Lo primero que se resefia en este documento son las fuentes consultadas
y la manera de triangularlas. En esta direccién, el Snies, DocLac y los CvLac,
permiten concentrar la informacién adecuada para identificar los aportes que
los doctorados en educacién han hecho a este sistema; sin embargo, las proyec-
ciones de las universidades y sus documentos maestros son, asimismo, fuente
invaluable de seguimiento.

En segunda instancia, analiza las condiciones de calidad de los doctorados como
horizonte de deseabilidad y preferencia, apoyado en los documentos del Consejo
Nacional de Acreditacién (cNA), la Red Iberoamericana de Agencias de Calidad
para la Educacién Superior (Riaces), la Organizacién de Naciones Unidas para
la Educacién, la Ciencia y la Cultura (Unesco), el Instituto Internacional de
la Unesco para la Educacién Superior en América Latina y el Caribe (Iesalc)
y la Fundacién de Coordinacién de Perfeccionamiento de Personal de Nivel
Superior (Capes).

El cuadro de proyeccién de la formacién de los doctores (2008-2019) muestra
que para el 2008 habia noventa y dos programas de doctorado distribuidos
en veintidés universidades, de las cuales se habian graduado 584 doctores. El
mayor crecimiento de doctorados se dio entre el 2004 y el 2007 en ciencias de
la educacion y en ciencias sociales y llegd a igualar, practicamente, el de los
doctorados en ingenierfas. Igualmente, el informe establece que para la época,
la Universidad Nacional de Colombia contaba con mas de treinta doctorados,
tres universidades tenfan entre siete y doce doctorados: Universidad de Antio-
quia, Universidad del Valle y Universidad de los Andes; ocho entre dos y cuatro
doctorados y diez contaban con uno.

El periodo comprendido entre el 2003 y el 2008 fue el de mayor creacién de
doctorados en Colombia. La proyeccién efectuada por las universidades si
bien incompleta, permiti6 hacer cilculos precisos y sugerencias para los regis-
tros calificados de los futuros doctorados y establecer los criterios de calidad
y preferencia en la consecucién de pares internacionales, de acuerdo con la
informacién consignada en el estudio resefiado.

Para Jaramillo (2010), el elemento central en estos niveles de formacién es la
relacién ciencia/competitividad y desarrollo, mediada por la categoria capital
humano. Para el autor, la formacién de calidad del talento humano es vital para

3. Ciencia, tecnologia més innovacién y desarrollo
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desarrollos a largo plazo: “El capital social de la investigacion y del desarrollo
tecnoldgico estian constituidos por los recursos humanos apoyados en una in-
fraestructura institucional académica, cientifica, de redes de informacién, con
una vinculacién activa con la sociedad” (p. 3).

De otro lado, se exploran las actividades en investigacién y desarrollo tecno-
16gico’ alrededor de los grupos de investigacién como nichos académicos de
hospedaje, cuya creciente complejidad, producto de la tecnologia involucra-
da, la confluencia de diversas disciplinas, el uso de métodos y enfoques para
la solucién de problemas y el tiempo implicado, teje relaciones de variables
y factores que deben ser tenidos en cuenta para garantizar la gestién de un
conocimiento valido y visible en procesos de calidad académica (gestién que,
por lo demds, se encuentra articulada con la comunidad de estudiosos vincu-
lada a la consolidacién de las instituciones de conocimiento y sus grupos de
investigadores (Jaramillo, 2010).

Finalmente, el estudio que apoya este libro presenta como hitos los cuatro
periodos m4s significativos en cuanto al desarrollo de la ciencia en Colombia
y la consolidacién de su sistema: creacién de Colciencias (periodo de 1968,
influenciado por organismos internacionales y el pensamiento latinoamericano);
segundo periodo de consolidacién (1968-1988); tercer periodo (finales de 1980)
y cuarto periodo (1990 en adelante).

Marco normativo

Con miras a una ilustracién méds detallada de este dmbito, comencemos por
observar el Cuadro 4, que se presenta a continuacion.

El cuadro nos muestra una evolucién evidente en la norma a partir de 1992,
en el sentido de una politica piblica que abandona el terreno del derecho y la
financiacién de la educacién para incursionar en el campo de la liberalizacién
y competitividad del sector.

La oferta de las instituciones de educacién superior decrecié con la expedicién
de la Ley 30 y sus consecuencias inmediatas de depuracién no se hicieron es-
perar. Las instituciones se organizaron en instituciones de educacién técnica,

4. Naciones Unidas, Unesco, OEA e IDRC, constituyeron alianzas de apoyo al desarrollo en cien-
cia, tecnologia y sociedad (CTs) en términos de orientar “[...] el movimiento internacional
para la aplicacién de la ciencia y la tecnologfa a los problemas del desarrollo”.
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Norma

Constitucién Politica de
1991

Ley 30 de 1992

Ley 115 de 1994

Ley 749 de 2002

Ley 1188 de 2008

Decreto 1295 de 2010

Ley 1286 de 2009

Fuente: Vélez, 2012.

Cuadro 4
Objetivo

Establece los principios rectores de
la educacién en Colombia.

Organiza el servicio ptblico de la
educacién superior en Colombia.

Define las normas generales para
regular el servicio pablico de la
educacién en Colombia.

Organiza el servicio ptblico de la

educacién superior en las modali-
dades de formacién técnica profe-
sional y tecnolégica y reglamenta

estos niveles.

Regula las condiciones de calidad
para la obtencién del registro
calificado de los programas de
educaci6n superior. El registro
calificado es el instrumento del
Sistema de Aseguramiento de la
Calidad de la Educacién Superior
mediante el cual el Estado verifica
el cumplimiento de las condiciones
minimas de calidad

Reglamenta el registro calificado

de que trata la Ley 1188 de 2008 y
la oferta y desarrollo de programas
académicos de educacién superior.

Por la cual se transforma juridica-
mente a Colciencias en departa-
mento administrativo del Estado
para el fomento a la ciencia, la
tecnologfa y la innovacién. Se
fortalece el Sistema Nacional de
Ciencia, Tecnologfa e Innovacion,
y se dictan otras disposiciones en
relacién con el manejo de recursos
para actividades de I+D.

Observaciones

Define la educacién como un
servicio pablico que cumple una
funcién social. Se subroga al Estado
el derecho de regular y de ejercer la
suprema inspeccién y vigilancia de la
educacion.

Modificé notablemente las préicticas
en las instituciones de educacién
superior (ies) en Colombia, especial-
mente en cuanto al control, supervi-
sién y certificacién de la calidad.

Reafirma el derecho a la educacién
como un servicio pablico.

Por primera vez se regula la
educacién técnica, tecnolégica y
profesional de los colombianos por
ciclos propedéuticos.

Enfatiza la importancia de la calidad
en educacién superior.

Establece los requisitos minimos

de calidad para los programas de
pregrado y posgrados (en nuestro
caso, los de programas de maestrfa y
doctorado).

Para nuestra investigacién es funda-
mental, ya que modificé notoriamen-
te la ruta de Colciencias y con ello la
produccién investigativa de las ies y
los doctorados.
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educacion tecnolégica, instituciones de educacion superior y ahora, con el pro-
yecto de reforma, se estrecha atin m4s la categorfa de universidades y se aplica
a unas treinta en el pais entre pablicas y privadas. La Ley 30 estipulaba que las
IES podian ser privadas o publicas, pero sin 4nimo de lucro; sin embargo, con el
proyecto de reforma la tendencia es hacia la comercializacién, la privatizacién
y la tercerizacién de la economia, fendmeno que se perfila como inobjetable
en el pafs.

Uno de los argumentos a favor de la depuracién estriba en la baja calidad de
las universidades o programas, razén por la cual salieron del mercado. Sin
embargo, muchas de las que obtuvieron la certificacién, solo cumplieron la
reglamentacién vigente en uno o dos programas. Lo anterior ratifica el hecho
de que el saneamiento no buscaba solo limitar la explosién incontrolada de la
oferta de “universidades de garaje”, sino concentrar la oferta privada y ptblica
para permitir la libre competencia de universidades nacionales y extranjeras
que la globalizacién econémica demandaba y que hoy en dia es una coyuntura
irrefutable. El cuello de botella en casi todas —con excepcion de las pocas reco-
nocidas como el grupo de las mejores con acreditacién institucional y dos con
acreditacién internacional (a la fecha)— es la inversién en investigacién, gestion,
internacionalizacién y movilidad de docentes y estudiantes.

Todo el discurso del desarrollo en el esquema de cT+1D se difunde en un contexto
marcado por un empobrecimiento vertiginoso de la poblacién colombiana y no
hace m4is que aumentar la brecha entre un discurso cientifico sofisticado y un
pais analfabeta (investigativa y digitalmente), que acude a pricticas violentas
de supervivencia y depredacién para solucionar sus problemas sociales.

En Albornoz y Lépez (2010) se plantea que hablar de investigacion cientifica y
desarrollo ha perdido sentido, pues la creencia de que a mayor educacién mayor
desarrollo y bienestar se ha debilitado producto de las dltimas crisis del capital
financiero transnacional, que rompié con las l6gicas analiticas y de crecimiento
del mercado planetario.

Da cuenta, igualmente, que la produccién de cT+ID no es propia de los centros
universitarios de los paises desarrollados, ya que varias empresas privadas de
tipo corporativo y transnacional han creado sus propias unidades de produccién
cientifica en busca de calidad y productividad.

Lo anterior plantea interrogantes acerca de si investigar para producir desa-
rrollo mejora las condiciones de vida de los pueblos del bloque denominado
actualmente de “desarrollo moderado”, pues en las economias neokeinesianas
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fracas6 la teorfa del derramamiento econémico en el sentido de la equidad
distributiva, ya que en lugar de aumentar el ingreso per cdpita en los paises
latinoamericanos, contribuy6 a concentrar ain maés el capital en un cuarto de
la poblacién nacional.

La investigacion en educacion y pedagogia,
segun Colciencias
En Myriam Henao (2009), al respecto conceptia que:

Como campo susceptible de indagacion y sometimiento al rigor del abordaje cienti-
fico, la educacién en Colombia ha venido delimitando sujetos, objetos y problemas
de estudio, que tienen origen en la reflexién teérica y la experimentacién sistemdtica.
De esta manera, la educacion ha construido su campo de accién como un objeto
complejo de estudio que convoca el interés y preocupacion de docentes, pensadores
e investigadores, cuyos desarrollos constituyen el cuerpo de conocimientos que
conforman el estado de arte de la investigacion educativa y pedagégica para el
contexto (p. 1).

Hay un consenso en el campo de la investigacion en educacién que lleva a
convocar la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad de la pedagogia, con
base en los desarrollos producidos en la esfera de la teorfa particular pedagdgica
y en las practicas educativas de formacién investigativa en las que se han forta-
lecido lineas y proyectos de investigacién de la comunidad pedagdgica, ligada a
las facultades de educacién y a los centros de investigacién gubernamentales o
mixtos, como el Instituto de Desarrollo Educativo y Pedagégico (IDEP), de Bogot4.

Los estudiosos de la educacién en Colombia fundamentan su estatuto con-
ceptual’ y puntualizan que pese a las contribuciones de diversas disciplinas, la
pedagogia es auténoma disciplinariamente, pero no desconocen la importancia
de configurar un camino de apertura al intercambio interdisciplinar. Lo ante-
rior se hace visible por un flujo de retorno que nutre las practicas y desde la
perspectiva de la “ensefiabilidad de las ciencias”, posibilita la flexibilidad y el
intercambio de narrativas, disciplinas y mdltiples saberes sociales, culturales,
técnicos y artisticos en el terreno educativo.

La apropiacién cientifica de la educacién proviene de diferentes disciplinas y
saberes que, a partir de sus propias dreas teméticas, teorfas, modelos e intereses,

5. Lainvestigacién en educacién en Colombia solo empieza a legitimar su campo intelectual a
partir de la década de los ochenta.
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generan conocimientos que soportan los desarrollos producidos por la comuni-
dad cientifica del pafs. Vasco (1997), sefiala al respecto: “No encuentro ningtin
campo del saber que me parezca ajeno al campo intelectual de la educacion,
ni ninguna disciplina que no tenga mucho que aportar a la educacién, a la
pedagogia y a la didactica” (p. 1).

Uno de los ejes tematicos identificados como fundacionales en este estudio, es
el eje educacién-sociedad, surgido de los aportes de la sociologia; disciplina que
recientemente ha impregnado con vigor las pricticas educativas en Colombia,
particularmente en asuntos como la cultura escolar, la formacion de agentes
educativos urbanos, la educacién para la democracia y la paz como lo explica

Henao (2009):

La sociologia ha hecho significativas contribuciones al desarrollo del conocimiento
en educacion ( en el campo de la educacion formal, la puesta en funcionamiento
de un conjunto de programas de postgrado —sobre todo en el nivel de especializa-
ciones en sociologia de la ciencia y del conocimiento, de la educacién, del trabajo,
de la sociologia rural y urbana—, ha permitido elaboraciones teéricas de la funcion
social y cultural de la educacion, pensada ésta como institucion legitimada por la

humanidad (p. 2).

De manera similar, derivados del campo de las ciencias sociales estan los aportes
de Ia historia, particularmente los relacionados con los estudios genealdgicos
y arqueoldgicos de la educacién en el desarrollo, que el grupo de investigacién
Historias de las prdcticas en educacion ha llevado a cabo en treinta y dos afios de
existencia. Se tienen también los enfoques sociohistéricos desde una perspectiva
cultural, como los de la investigadora de la Universidad Pedagdgica Nacional,
Martha Cecilia Herrera. Sobre este aspecto, Henao (2009) conceptia:

La historia constituye un punto nuclear desencadenante de la conformacion del
campo de conocimiento educativo y de buena parte de la dindmica investigativa en
el dmbito educativo nacional. A partir de estudios interdisciplinarios, desde enfoques
filoséficos, epistemoldgicos, lingiiisticos y antropolégicos modernos, se ha construido
una renovada vision de la historia de la educacion y la pedagogta en el pais. (p. 3).

Dentro de las producciones que Martha C. Herrera ha encontrado, estan los
aportes de la filosofia y otras disciplinas (Cuadro 5).

Por su parte, las disciplinas y saberes basados en experiencias de ensefabilidad,
que desde los afios noventa han completado el esquema de integracién ciencias/
epistemologia/pedagogia, son:
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Cuadro 5
Estudio

Configuracién curricular de la ensefianza de los valores y estudios sobre ética
Filosofia de la ciencia
Filosoffa para nifios
Estudio sobre la interaccién educativa
Narrativas sociales sobre la forma de organizacién sexual de los adolescentes
Estudios evaluativos

Estudios de comunicacién aplicada a la educacion

Tomado de Henao, 2009.

— DidActicas

—  Produccién y ensefianza de textos

— Ensefianza de la lengua escrita

— Aprendizaje del inglés u otra lengua extranjera

—  Socializacién de la cultura politica

— Estudios sobre los tipos de ensefianza

— Maestros innovadores

— Ensefianza de las ciencias

— Conocimiento comin y conocimiento cientifico
— Concepcién de los alumnos acerca de los términos cientificos
—  Creencias

— Estrategias de aprendizaje para conceptos basicos

[gualmente, son notorios los aportes del vinculo educacién-informatica. “Las inves-
tigaciones sobre la ensefianza de la ciencia y sobre la aplicacién de la informética
a los procesos educativos se han incrementado en los tltimos afios, como era de
esperarse” (Henao 2009, p. 9). Sin duda, el valor did4ctico de las mediaciones
digitales sobrepasa los estudios educativos que se han hecho sobre ellos:

El campo de la educacién matemdtica es amplio y complejo, y merece una consi-
deracién independiente. Se desarrollan investigaciones sistemdticas por parte de
profesores, casi todos universitarios, cuyos resultados —en muchos casos débilmente
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divulgados y apropiados—, tienen un alto valor agregado vy altas posibilidades de
mejorar prdcticas, tradiciones y concepciones conocidas como las mds utilizadas

en la docencia de las matemdticas.

La informdtica se ha incorporado definitivamente al campo de la investigacion
en educacion. En esta linea de trabajo, se revinen las investigaciones relacionadas
con la naturaleza de los grandes cambios en las tecnologias de la informacién y
la telecomunicacion que vive en forma permanente la sociedad de finales del siglo
veinte y con el modo como esos cambios pueden incidir e inciden de hecho en la
educacion (pp. 9, 10).

El estudio concluye en un concepto amplio sobre estas tendencias, las cuales
permitirdn acercarse a las categorfas de anélisis de temas de investigacién en
los que se centran los aportes de las tesis de grado de los doctorados vigentes
en educacion, de acuerdo con los énfasis, lineas y grupos de investigacién que
cada uno de ellos ofrece.

La investigacién que se realiza en el dmbito educativo es heterogénea en concep-
ciones, calidades y niveles metodoldgicos, dispersa en sus efectos sistemdtico. La
poca intensidad de la investigacién en educacién se explica, entre otras razones,
por la muy limitada base de investigadores del campo formados a alto nivel; por
la ausencia de la prdctica investigativa como accién pedagégica en los planes de
estudios de las licenciaturas y programas de formacion de educadores; por las
deficientes politicas de fomento y estimulo a la investigacién y por la deficiente
difusion de sus resultados, a lo que se suma la baja articulacién de los mismos con
la formulacion de politicas priblicas para la educacion (p. 10).

Los modelos pedagdgicos subyacentes
en las practicas de formacion investigativa

Hacer ciencia requiere pensar y comunicar: “Por eso, las ciencias son también
filosoffa y tienen una dimensién didéctica, puesto que se estructuran para poder
ser ensefadas (Haannaway, ], citado por Membiela, 2001, p. 10).

Partiendo del concepto de paradigma de Kuhn (1969), los modelos pedagégicos
que subyacen a estas lineas de investigacién son cercanos a las finalidades de
las lineas, grupos y énfasis investigativos de cada programa doctoral, en sintonia
con el modelo de las facultades e instituciones de educacién superior donde se
encuentre hospedado. Sin embargo, sea cual fuere este modelo de pensamiento,
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la educacién en ciencias y las preguntas sobre la naturaleza de la ciencia y su
manera de difundirlo y generarlo son inevitables.

Las universidades de corte profesionalizante no se han hecho explicitamente
esta pregunta y poco les importa responderla, ya que su interés se enfoca en la
obtencién de lucro a partir de la practica de la docencia, constituida como su
meta primordial. Dicho de otra forma, la pasividad en la formacion les permite
sobrevivir comodamente y la funcién de la docencia se impone a la investigacion
misma. Cuando esta se incorpora, se hace como una tarea netamente adminis-
trativa que puede cargdrsele al docente de turno, sin importar su continuidad
o su produccién. Ello impacta negativamente las propuestas curriculares y de
proyeccion social.

Las universidades investigativas parecen tener clara la necesidad de fortalecer
sus campos de saber con el ejercicio sistemético y continuado de esta funcién,
dando asf un valor agregado a la figura de los docentes-investigadores no solo
en el ejercicio de la investigacion formativa, sino también en los procesos de
investigacién denominados cientificos o de investigacién propiamente dicha.

Al parecer, son los modelos cognitivos, conceptuales, interactivos e investigativos,
los que articulan de forma coherente y viable los proyectos de formacién con los
de investigacion y proyeccién social en los escenarios universitarios. Lamenta-
blemente, la organizacién administrativa de la docencia y su caracter funcional
no posibilitan este acoplamiento, pues se paga por horas/docencia dictadas y no
por horas/docencia investigadas, extendidas y problematizadas.

La flexibilidad, la integraciéon y la movilidad curricular e investigativa, se han
incorporado solo de forma reciente a los comportamientos practicos de estas
universidades, que de forma timida comprenden que el intercambio, la pasantia
y la interinstitucionalidad enriquecen la produccién de conocimiento en el es-
quema de ciencia, tecnologia y sociedad (CTS) o CT+ID (sea cual fuere la postura
institucional) y rebajan costos, pues se concentran los esfuerzos de talentos
humanos incorporados a comunidades cientificas nacionales e internacionales.

Igual sucede con la produccién intelectual de los docentes/investigadores, la cual
ha ido tomando la connotacién no de socializacién del conocimiento, sino de un
mercado de puntajes que deben acumularse en el tiempo laboral, subordinando
asf la docencia y limitando la investigacién a un mero proceso de alimentacién
bibliografica para articulos ligeros de apariencia cientifica.
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El enfoque de ciencia, tecnologia y sociedad.
Concepto y antecedentes (Morell, 2009)

A partir de 1940 fueron innumerables los debates acerca del uso de la cien-
cia a propésito de los cruentos combates de la Segunda Guerra Mundial y el
posterior surgimiento de la guerra frfa. El exterminio de vidas que ocasioné la
explosion de la bomba atémica en Hiroshima y Nagasaki, gener6 reacciones
y movimientos multitudinarios de protesta que dieron mayor fuerza el debate
ciencia, tecnologia y ética. Hacia finales de la primera década del siglo XXI, esta
pugna emergié con més fuerza dada la irrupcion de la informatica, la mediética,
la biotecnologia, la biopolitica y la geopolitica.

En este contexto —al que se suma la urbanizacién acelerada de las ciudades
occidentales, tanto del primer mundo como del empobrecido tercer mundo—,
el rapido desarrollo de la tecnologfa obligd a una adquisicion rdpida de compe-
tencias modernas en este campo y en el de la ciencia, asi como al aprendizaje
de una segunda lengua, lo cual generé una demanda sin precedentes de alfabe-
tizacién masiva en estas dreas. Las universidades y centros de educacién media,
vocacional y superior debieron adaptarse a estas nuevas competencias y para
ello asumieron los enfoques de didécticas de las ciencias en sus componentes
ensefiabilidad y aprendizaje interactivo.

Las problematicas de la ensefianza de las ciencias deben relacionarse con las
problematicas sociales de la educacién. Este enfoque en cTs corresponde al
campo de los estudios en didacticas de las ciencias y estudios sociales en ciencia
y tecnologfa. “La historia de la teorfa de cTs nace en el seno de finalizacién de
la Segunda Guerra Mundial donde se hacen preguntas sobre el servicio y la
finalidad de la ciencia para el desarrollo de la humanidad, pero también para
el mejoramiento de sus condiciones de calidad de vida” (Morell, 2009, p. 10).

Las discusiones sobre CTS toman en cuenta también las condiciones del planeta
y su devastacién ambiental por la emisién descontrolada de carbono responsable
del calentamiento global y el desbordamiento de la temperatura. Aqui subyace
una pregunta fundamental por la proteccién de la vida como imperativo ético,
que no permite generar ni transmitir ciencia sin cuidar este aspecto que los
modelos desarrollistas de progreso han descuidado por décadas.

La ensefianza de las ciencias no es un ejercicio did4ctico separado del contexto
social ni de las producciones de saber que deben acompanar el desarrollo de un
doctorado. Una ensefianza de las ciencias, que tenga en cuenta las racionalidades
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investigativas, asume el reto de considerar seriamente los impactos socioam-
bientales que se generan.

Para una ensefianza de las ciencias con orientacién CTS, que segtin nuestro criterio
es la que exige la realidad contempordnea (....) los contenidos de la ciencia ya no
estdn en un libro, sino en los fenémenos.

El conjunto de criticas a la ensefianza cientifica actual ha provocado un conjunto
de propuestas de reforma desde la investigacion en diddctica de las ciencias experi-
mentales. En este sentido, se viene insistiendo en el movimiento educativo ciencia/
tecnologia y sociedad (Morell 2009, pp. 11, 12).

La evolucién de esta temiética sitda en todos los paises y hemisferios tantos las
contribuciones y sus fundamentos argumentativos, como las tendencias que
ellos contienen y promueven en sus constructos conceptuales, metodolégicos
e instrumentales, con las debidas diferencias (Cuadro 6).

Cuadro 6
Enfoque europeo Enfoque americano
Académico Administrativo
Antecedentes sociales contextuales Consecuencias sociales
Atencién primordial a la ciencia Atencién primordial a la tecnologia
Predomina el enfoque explicativo de las Predomina el enfoque evaluativo de la pro-
ciencias duccién cientifica

Fuente: Morell (2009)

Como se puede observar, los estudios efectuados en América Latina privilegian
los enfoques socioeducativos, los estudios sociales en ciencia y tecnologia, la
filosofia de las ciencia, la historia de las ciencia y la sociologia de las ciencia,
como una manera de interpretar y analizar las problematicas sociales del con-
texto para orientar las acciones de cambio, pertinentes al mejoramiento de la
calidad de vida de las poblaciones de esta parte del mundo.

Un estado del arte sobre el enfoque denominado movimiento de CTS, com-
promete la mirada en términos de otras visiones del conocimiento cientifico
contemporaneo y revisa tanto lo epistemoldgico como lo ético no como asuntos
separados, sino como un continuum de una misma practica, necesaria a la hu-
manidad para su evolucién como especie, pero también para su mejoramiento
vital, espiritual y social (Morell, 2009).
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Ahora bien, concebir el movimiento de CTs como enfoque de ensefiabilidad de
las ciencias (lo que no excluye su campo teleolégico), trasciende lo metddico
en cuanto procedimientos diddcticos e instrumentales. Modifica también los
contenidos de la formacién profesoral, la generacién de politicas investigativas,
la dinamizacién de los estudiantes en los procesos de investigacién formativos
e institucionalizados, la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad como
realidades de desplazamiento del pensamiento, la docencia, la investigacion, la
proyeccion social y las otras funciones sustantivas. En el ambito de la didéctica,
se amplia el mundo de las mediaciones en su potenciacién de construccién de
sujetos activos para el desarrollo del aprendizaje cientifico: “Las estrategias de di-
dacticas respectivas son trabajos en pequefios grupos de aprendizaje cooperativo,
discusiones centradas en los estudiantes, resolucién de problemas, simulaciones,
juegos de rol, toma de decisiones, debates y controversias” (Morell, 2009, p. 15).

El enfoque educacion en ciencias y su debate sobre la naturaleza de las ciencias,
involucra varios planos del pensamiento cientifico y de la vida académica de los
niveles de cualificacion docente, especialmente los de formacién en maestriasy
doctorados en educacién, como es nuestro caso. Dichas movilidades se expresan
integradamente en la Figura 1, propuesta como sintesis del pensamiento y de

acuerdo (Morell, 2009):

Figura 1
Sintesis del pensamiento segin Morell

Cambios en la 5 Reforma
ECyen NDC pensamiento
2 cientifico
Concepcién : Reforma de
formacién finalidad en
docente : investigaciéon

Fuente: Vélez, 2012.
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En un esquema de pensamiento complejo e integrado, practicado en las univer-
sidades, particularmente en los programas de formacién avanzada en educacion,
la practica de conceptos y medidticas en educacién en ciencias afecta necesa-
riamente la nocién de docente universitario y resignifica las intencionalidades
investigativas en una perspectiva de reforma del pensamiento cientifico, tanto
en sus saberes en el campo de la epistemologia como en sus procedimientos
metodolégicos.

Como lo expresan Albornoz y Lépez (2010):

Pensar la ciencia vy la tecnologia en los paises iberoamericanos es hacerlo en el con-
texto de sociedades estructuradas sobre la base de una enorme inequidad social. Los
pardmetros de una politica cientifica y tecnolégica basada en la repeticién mimética
de enfoques que son empleados en paises con mayor grado de desarrollo configuran
un camino sin salida y pueden convertirse en una frivolidad intelectual (p. 22).

Los costos sociales de disefiar un esquema de formacién avanzada y produccién
cientifica en CT+1D, que no incluya la equidad social y la orientacion de acciones
de cambio en esferas del comportamiento humano socialmente vinculado, pue-
den ser histricamente devastadores en el sentido de generar saberes elitizados,
incomprensibles y lejanos a la realidad externa.

La brecha se sigue ampliando y los discursos de reparacién y mejoramiento social
son diametralmente opuestos a los que prometen los planes de desarrollo cienti-
fico. Los foros sociales por la educacion (desde Dakar a Rio de Janeiro), no han
cumplido los compromisos de educacion para todos. Los niveles de indigencia
no bajan, segtn los informes de Naciones Unidas y sus tecnécratas delegados.
La riqueza se concentra en paises del norte, cuyas sus alianzas con el Fm1 y el
BID, quiebran no solo a ciudadanos de clase media, sino a ciudades enteras como
Detroit o paises como Grecia y Portugal (y préximamente Espafia e talia).
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La educacion es el medio fundamental para hacer posible el desarrollo integral
y sostenible de una sociedad y pilar de las reformas politicas, sociales y econé-
micas que preparan a los seres humanos para encarar los retos del presente y
del futuro. Este papel lo desempefia en especial la educacion superior y dentro
de esta las maestrias y doctorados, como la puerta de acceso a una sociedad
del conocimiento que da respuesta a las necesidades en todos los campos del
desarrollo con justicia, equidad, eficiencia y eficacia; elementos esenciales de
la sostenibilidad entendida como un concepto holistico y sistémico. Holistico
porque abarca todo lo que existe y sistémico en el sentido de una relacién sim-
bidtica entre todos los seres de la naturaleza que no solo da lugar a una “ecologia
profunda”; sino también a una “ecologfa social” (Capra, 2006). Por tanto, la
sostenibilidad se mide por la capacidad de conservar los recursos naturales,
sociales y humanos para las generaciones presentes y futuras.

Cristina Escrigas (en Global University Network for Innovation, 2008), plantea
que la universidad es la principal institucién que genera y difunde conocimiento
y estd en la base del desarrollo econémico y social de las naciones. Sus pro-
fesionales son base para la creacién de riqueza y desarrollo. Las instituciones
universitarias cargan sobre sus hombros —hasta cierto punto— la responsabilidad
de formar para construir las sociedades, dada su misién de expandir masivamente
la ciencia y la tecnologia.

Para la Unesco (en Global University Network for Innovation, 2008), la edu-
cacién superior desempefia funciones sin precedentes en la sociedad actual,
como componente esencial del desarrollo cultural, social, econémico y politico
y como elemento clave en el fortalecimiento de las capacidades endégenas, la
consolidacién de los derechos humanos, el desarrollo sostenible de la demo-
cracia y la paz, en un marco de justicia. La educacién superior ha de velar para
que prevalezcan los valores ideales de la cultura de paz (sin embargo, aunque
las universidades disponen de un potencial enorme para fomentar el desarrollo
tecnolégico (Calestous y Yee Cheong, 2005), en los pafses en desarrollo la mayor
parte de ellas no cuenta con los equipos suficientes para encarar el reto. Poseen
planes de estudio obsoletos, profesorado poco motivado, gestién inadecuada y
una lucha continua por fondos. Todo ello ha llevado a minar “la capacidad de
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las universidades para cumplir su funcién como motores de la comunidad o del
desarrollo regional” (p. 124).

Olivé (2007), nos refiere de nuevo el contrato social en el que

[...] la ciencia y la tecnologia son bienes piiblicos que pueden ser utilizados para
aumentar el bienestar social y para resolver una diversidad de problemas econémi-
cos, sociales, culturales, ambientales y de preservacién de recursos. Pero también
pueden ser utilizados para dafiar y destruir (p. 38).

Este nuevo contrato social rompe con la antigua tradicién y su modelo lineal
de la ciencia en el que la comunidad cientifica no tenia responsabilidad alguna
con una sociedad que, sin embargo, la sostenia a través de los fondos del Estado.
El nuevo modelo, por el contrario, tiene en cuenta la fuerte interdependencia
entre ciencia bésica, ciencia aplicada, ciencias sociales y humanas, investiga-
cién, desarrollo e innovacion, como una red compleja que solo funcionay crece
de una manera integral. La influencia entre unas y otras las lleva a plantearse
problemas reciprocos y estar inmersas en la sociedad en general y en el Estado,
la industria y la empresa en particular (cabrfa afirmar también, en el sistema
académico y educativo). Por ende, la comunidad y la sociedad estan obligadas
a evaluar los resultados y su utilidad en forma positiva o negativa, ya que no
solo son los beneficiarios sino también los que la sostienen econémicamente

(Olivé, 2007).

Las consideraciones anteriores justifican la presente investigacién, siempre y
cuando se haga bajo la mirada de cémo estan contribuyendo los doctorados en
educacion con sus investigaciones en ciencia y tecnologia y qué aportes hacen
al desarrollo de la sociedad. Para una completa comprensién del fenémeno
investigativo de los doctorados en educacién en Colombia, se debe examinar
en primer lugar, las tendencias investigativas a partir de los mismos programas
y de las lineas de investigacién que se proponen, a fin de encontrar en ellos una
pertinencia en la bisqueda de soluciones a los problemas de la educacién y al
mismo tiempo dilucidar qué tanto contribuyen al desarrollo y al cambio social
del pais en forma sostenible. En segundo lugar, se harfa (para una segunda fase)
un andlisis de las tesis doctorales de los graduados y de sus investigaciones, a
fin de establecer su impacto en el desarrollo social y humano, especialmente
en los campos educativo y pedagdgico.

En esta primera mirada solo nos detendremos en los programas y las lineas de
los doctorados en educacién, tanto los mas antiguos, que son los tnicos que
tienen graduados: Rudecolombia, el interistitucional y el de la Universidad de
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Antioquia; asi como en los mis recientes, como el doctorado de la Universidad
Santo Tomas, la Universidad de la Salle y la Universidad de los Andes, en los
que solamente se tendr4 la mirada del programa, mas no de los resultados de
tesis porque adn no tienen graduados. En una segunda fase, se hara la revisién
de las tesis doctorales y de otras investigaciones producidas por los programas
de doctorado en Colombia en estos Gltimos 10 afios.

Doctorado de la red Rudecolombia

Rudecolombia es una red conformada por diez universidades estatales:
Cartagena, Narifio, Atlantico, Cauca, Magdalena, Caldas, Quindio, Tolima,
Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia (Tunja) y Tecnolégica de Pereira. Su
doctorado en ciencias de la educacién nacié en 1996 y obtuvo aprobacién
mediante Resolucién 2333 del 3 de julio de 1998 y su misién se expresa de la
siguiente manera:

El doctorado en ciencias de la educacién de Rudecolombia forma investigadores
con autonomia intelectual para comprender, teorizar e intervenir los factores de
las culturas socio-educativas, desde la perspectiva del trabajo en red en el contexto
internacional y la construccién de nacién desde la region (Redecolombia, acuerdo
No. 1 de 2008, art. 2).

Tiene como objetivos:

a. Consolidar la formacién de investigadores cientificos, criticos y solidarios
en el campo de la educacién desde los grupos y lineas de investigacién que
sustentan el programa doctoral.

b. Orientar la investigaciéon hacia la problemética educativa colombiana y
latinoamericana desde la internacionalizacién del conocimiento.

c. Gestionar proyectos de investigacion entre universidades colombianas y
extranjeras a través del trabajo en red.

d. Promover intercambios de estudiantes y docentes entre universidades e
instituciones de investigacién cientifica que contribuyan al fortalecimiento
de comunidades académicas a nivel nacional e internacional.

Su organizacién académico-administrativa estd compuesta por:

a. El consejo de rectores del convenio multilateral del doctorado en ciencias
de la educacion.

b. El presidente del consejo de rectores.
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El vicepresidente del consejo de rectores.

El comité curricular y de autoevaluacién nacional.
El director académico nacional.

Los comités académicos de cada universidad (CADE)

. L 6
Los directores de los CADE en las universidades.

ara Diana Soto Arango (2009), la investigacién es el eje de la actividad aca-
émica y de la proyeccion social del doctorado en ciencias de la educacion de

Rudecolombia. En este sentido, sostiene:

Por otra parte, Luis Enrique Arango (2006) hace la siguiente consideracién:

Si hubiera que subrayar lo mds significativo de la red de Rudecolombia es su iden-
tidad, con la misma, construida a través de estos doce afios que expresa la voluntad
de un grupo comprometido con unos ideales que desarrollan sus propias dindmicas
incidiendo en su entorno institucional, local y regional. Consideramos que desde esa
identidad local se ha establecido una serie de identidades a diferente escala como
las famosas “matrioshkales”. Es alli desde esas identidades de red, universidad,
region, que se desarrolla el proyecto de Rudecolombia de la construccion de nacién
desde la regién colombiana (p. 28).

A pesar del gran desarrollo de Rudecolombia, sabemos que en materia de conoci-
miento apenas estamos bordeando la inmensa temdtica que enfrenta la educacion en
el mundo de hoy; las tres dreas focalizadas, aunque pueden abrirse ilimitadamente
en el objeto de estudio, su estado del arte apenas rasguiian timidamente el inmenso
océano de temas por abordar y esclarecer.

En este panorama, que luce desalentador, sin embargo hay un gran espacio para
los pensadores de la educacién; se requiere un examen descarnado de lo que viene
ocurriendo y sobretodo una actitud de biisqueda de nuevos paradigmas que nos
ayuden a encontrar nuevas vias, que alejandose de la utopia militante, abra vias
a nuewvos esquemas de financiacién, pero sobre todo a hacer mds productivo el
proceso educativo.

Hay que producir ciencia en la pedagogia (hay que trascender los métodos
tradicionales, apoydndose en los nuevos recursos que brinda la tecnologia, para

6. Acuerdo 01 de 2008 del consejo de rectores del convenio multilateral del doctorado en

ciencias de la educacién de Rudecolombia.
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encontrar metodologias que subviertan el orden mental e inviten a la creatividad
vy a la innovacién).

La investigacién en educacién debe abrirle paso a aquella que se focaliza en el
cémo educar y sobre todo en cémo potenciar las capacidades humanas. {Cémo
queremos educar? iCon qué objetivos? {Con qué instrumentos? {Con qué com-
petencias? {Con qué tipo de profesores? iCon qué método? Son todas preguntas
que abordan temas poco examinados en nuestro universo universitario, pero que
acusan la mayor pertinencia y oportunidad.

Sin duda, estas palabras trazan un panorama de lo que habfa logrado hasta el
momento el doctorado en ciencias de la educacién de Rudecolombia, pues sus
tematicas hasta ese momento eran incipientes. Ahora bien, las tesis de Arango
(2006) son en un todo contrarias a lo afirmado por Soto (2009). Veamos:

Destacamos, la mds importante novedad del trabajo de Redes académicas y dentro
de estas la de Rudecolombia con un modelo organizativo exitoso que ha demostrado
unidad de esfuerzos regionales para alcanzar objetivos de excelencia académica. Se
ha expresado al pais que cuando existe la voluntad politica administrativa unida
al trabajo de los docentes de la institucién puede conseguirse transformaciones
cualitativas y cuantitativas en una universidad. Este hecho fue reconocido por la
Asociacién Iberoamericana de Postgrados —AUIP— en el afio 2008 al otorgarle el
premio a la calidad. Pero si hubiera que subrayar lo mds significativo de este pro-
grama de Rudecolombia es que se han conwertido en la vanguardia de los estudios
sobre educacién en las regiones donde estdn localizadas las institucione (p. 189).

Doctorado interinstitucional

Creado mediante convenio de cooperacién 507 de 2004 y renovado por el
convenio 009 del primero de febrero de 2010. Suscrito entre las universidades
Pedagdgica Nacional, Distrital Francisco José de Caldas y la Universidad del
Valle, tuvo como finalidad establecer lazos de cooperaciéon académica, admi-
nistrativa y financiera dirigidos a la creacién y el desarrollo del programa de
doctorado, el cual obtuvo el registro calificado mediante resolucién 6440 de
diciembre 29 de 2005, cédigo Snies 51866. Actualmente se encuentra en proceso
de autoevaluacién para la acreditacién de alta calidad.

De acuerdo con su documento marco (Cardenas y otros, 2004), el programa
“[...] tiene el propésito fundamental de desarrollar investigacion original que
asegure la ampliacién de las fronteras del conocimiento en la educacién y la for-
macién de investigadores del més alto nivel” (p. 42). Sus objetivos generales son:
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—  Contribuir al avance del conocimiento cientifico en el campo de la educa-
cién y a la creacion y consolidacién del trabajo académico en formacion e
investigacién interinstitucional en educacién superior.

—  Profundizar y cualificar la formacién de investigadores en diferentes areas
del campo educativo.

— Brindar condiciones para la formacién doctoral de alto nivel académico,
que favorezcan la calidad de la investigacién y la construccién de propuestas
educativas originales y coherentes con las necesidades de desarrollo nacional.

—  Crear las condiciones para la generacién de grupos y programas de inves-
tigacion interdisciplinaria que se orienten a la construccién de propuestas
educativas y a la solucién de los problemas educativos nacionales.

— Conformar y consolidar redes nacionales de investigadores y programas
de investigacién interdisciplinarios en materia educativa, que integren a
diferentes universidades del pais.

Para el logro de estos objetivos se requiere consolidar la formacion de investi-
gadores en educacién que estén en capacidad de:

— Desarrollar investigacion original que haga aportes significativos a la edu-
cacion en sus diversas 4reas de interés.

— Proponer nuevas lineas y programas de investigacion, asi como también
fortalecer la constitucion de otros grupos de investigacion en las diferentes
4reas del campo educativo.

— Apoyar a la solucién de problemas educativos mediante la construccién y
realizacién de propuestas que posibiliten la excelencia en los programas de
educacion.

— Fortalecer el debate sobre los enfoques, las lineas, los programas y los pro-
yectos de investigacién en educacién.

—  Contribuir al mejoramiento de las condiciones institucionales, académicas,
personales y materiales, necesarias para fortalecer la capacidad investigativa
en el campo de la educacién colombiana.

La estructura académica del programa se fundamenta en el concepto de grupo,
el cual estd concebido de la siguiente manera:
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Se entiende por grupo de investigacién un colectivo de investigadores estructurado
y comprometido con la construccién de conocimiento alrededor de problemas u
objetos de investigacion, relevantes para el campo respectivo, en nuestro caso, el
de la educacion. Asi, el desarrollo teérico o cientifico del grupo es correlativo con
la existencia de uno o varios investigadores extranjeros, nacionales, regionales y
locales, quienes de manera articulada van generando un sistema discursivo parti-
cular (Cardenas et al., 2004, p. 44).

En términos generales, un grupo debe caracterizarse por:

— Uno o varios investigadores que laboran en un espacio delimitado de
profundizacién y aportan al conocimiento.

— Un conjunto de problemas u objetos de investigacién agrupados en lineas,
programas y proyectos.

— La existencia de una o varias lineas activas de investigacién, entendidas
como las proyecciones investigativas dentro del grupo.

— Laexistencia de programas de investigacion alrededor de una o varias lineas
dentro del grupo, con sus respectivos proyectos.

— Un enfoque o conjunto de enfoques, entendidos como los principios ted-
ricos, metodoldgicos y pricticos que regulan las posiciones en las lineas.
Cada enfoque define los limites de sus problemas, su gramética explicativa
y, fundamentalmente, sus relaciones con otros enfoques.

Luego, se organiza por lineas, programas y proyectos de investigacién. Se en-
tiende por lineas de investigacion

[...] un problema o conjunto de problemas afines en un campo temdtico de la
educacion, que son objeto de estudio desde diferentes perspectivas tedricas y
metodoldgicas, por parte de uno o varios grupos de investigacion, que generan
conocimientos y buscan alternativas de solucién (Cardenas et al., 2004, p. 42).

Por programa se entiende

[...] dos 0 mds proyectos articulados entre si que, a largo plazo, procuran alcanzar
un objetivo general, dentro de una linea de investigacién, liderada por uno o varios
grupos” (p. 45); v por proyectos [...] una propuesta de investigacion particular
dentro de una linea, en la cual un profesor, un estudiante o un grupo de estudian-
tes, construye un problema, procurando una solucién tedrica y prdctica para el
mismo, con recursos, objetivos, metodologias y cronogramas definidos (Cardenas

et al., 2004, p.45).
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El programa ofrece formacién doctoral en los siguientes énfasis: educacion en
ciencias, educacién en matematicas, educacién en cultura y desarrollo, historia
de la educacion, pedagogia y educacién comparada, y filosofia y ensefianza de
la filosofia.

Los 6rganos de direccién propuestos en el programa son:

a. El consejo de rectores, como el méximo organismo de direccién del pro-
grama. Esta integrado por los rectores de las universidades firmantes del
convenio.

b. Elconsejo académico interinstitucional del doctorado en educacién (Caide),
méximo organismo de direccién académica del programa. Est4 integrado
por los directores del doctorado y un delegado de cada uno de los cADE de
cada universidad.

c. Elconsejo académico del doctorado en educacién (CADE). Cada universidad
tendra un consejo académico de este tipo constituido por los directores de
los grupos de investigacion y el director del programa.

Doctorado en educacion de la
Universidad de Antioquia

La poca informacién que se tiene sobre este doctorado se ubica en el documento
Doctorado en Educacion. Universidad de Antioquia (2009), de donde se extrajeron
los datos que a continuacién se describen.

El tiene como componente central la investigacién para la producciéon de
conocimiento en educacién que el pafs requiere en su objetivo de elaborar
y consolidar teorfas pedagdgicas y didacticas que constituyan la base de las
soluciones a las probleméaticas educativas comunes a contextos regionales,
nacionales e internacionales.

El doctorado tiene tres campos de investigacion:

Historia de la pedagogia y las diddcticas. Indaga por la constitucién de la pedagogia
como campo disciplinar a partir de sus ideas, conceptos, reflexiones, doctrinas,
concepciones, pensamientos y discursos que han marcado la dindmica propia
del campo. De igual manera, analiza la formacién y desarrollo de la did4ctica
general y de las didacticas especificas, a la luz de referentes histéricos y proble-
maticas pedagdgicas.
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Estudios sobre la formacién y desarrollo de los sistemas e instituciones escolares vy
educativas. Analiza los procesos sociales y de saber de estas instituciones que
enmarcan el surgimiento, organizacién o consolidacién de los sistemas de ins-
truccién y educacién en el Estado-nacion.

Nociones y conceptos en educacién y pedagogia. Investiga los procesos de formacién
de las nociones, conceptos y problemas del campo de la educacion y la pedagogia
que han dado lugar a la constitucién de saberes interdisciplinarios: pedagogia,
ciencias de la educacion, didactica, teorfas curriculares. Tales investigaciones
permiten el intercambio conceptual entre paradigmas y la actualizacién o ca-
ducidad de los mencionados procesos.

En la p4gina web de la facultad de educacién de la Universidad de Antioquia,
en una corta revisién sobre programas de maestria y doctorado, se hallan los
siguientes objetivos:

— Formar investigadores capaces de desenvolverse en grupos pares, con
competencias tedrico-practicas y tecnoldgicas avanzadas que les permitan
proponer proyectos nuevos, generar conocimientos y tener la capacidad
de informar de una manera adecuada los resultados de una investigacion.

— Formar investigadores en el 4rea de la educacién, con capacidad de innovar,
resolver problemas, contribuir al analisis de situaciones de caracter discipli-
nario e interdisciplinario de su regién y su contexto, a través de la apropiacién
de conocimientos, metodologias y desarrollos cientificos en el area.

La p4gina Universidad de Antioquia, Facultad de Educacion. Departamento de
Educacién Avanzada, Doctorado en Educacién. Enfasis: Educacién en Ciencias
Experimentales, séptima cohorte, expone que el programa tuvo acreditacién
previa, mediante resolucion MEN 1545 del 8 de junio de 2000 y Cédigo Snies
4759. Ademas amplia los objetivos:

—  Contribuir al avance del conocimiento cientifico en el campo de la educacion.

—  Ofrecer la oportunidad de profundizar y cualificar la formacién de investiga-
dores en diferentes dreas del campo educativo.

—  Generar las condiciones para la creacién de programas de investigacion inter-
disciplinaria que se orienten a la construccién de propuestas educativas y a la
solucién de los problemas educativos nacionales.

—  Desarrollar investigacion original que haga aportes significativos a la educacion
en sus diferentes dreas de interés.
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— Proponer lineas y programas de investigacién, ast como activar la consolidacion
de grupos de investigacién en las diferentes dreas del campo educativo.

—  Contribuir a la solucién de problemas educativos mediante la construccion y
realizacion de propuestas que posibiliten el mejoramiento de la calidad de la
educacion.

— Fortalecer el debate sobre los enfoques, lineas, programas y proyectos de in-

vestigacion.

—  Contribuir al mejoramiento de las condiciones personales, materiales, institu-
cionales y académicas que fortalezcan la capacidad investigativa en el campo
de la educacion.

Doctorado en educacion de la
Universidad Santo Tomas

El doctorado en educacién de la Universidad Santo Tomads (USTA) es el primero
de una universidad privada en obtener el registro mediante resolucién 1207
de febrero 26 de 2010, con registro Snies 90328. Inici6 labores con la primera
cohorte en el segundo semestre del 2010, por lo tanto todavia no tiene egresados.
Sus propésitos son los siguientes:

—  Formar personas investigadores en educacion y pedagogia con espiritu critico,
creativo y ético, desde una vision amplia e imterdisciplinaria, capaces de generar
conocimientos, pertinentes <y relevantes de la temdtica socioeducativa del pars,
América Latina y el Caribe, en el contexto internacional y disefiar estudios
vinculados a problemas concretos y con un alto impacto social.

—  Comprender los problemas educativos en los marcos humanistas, sociales, eco-
némicos, ecolégicos, culturales, politicos, propios de América Latina y el Caribe
en el contexto internacional, con el fin de generar conocimientos relevantes vy

pertinentes para los actores y gobiernos de estas comunidades. (Documento
marco, 2009, p. 40).

El programa se desarrolla bajo tres ejes esenciales que se resumen de la siguiente
manera:

—  Elhumanismo socidl, que inspira las tareas y funciones sustantivas de docencia,
investigacion y proyeccion a la comunidad, propias de la universidad como
formadora de personas, comprometidas, al mismo tiempo, con los cambios
sociales de una manera sostenible.
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— Laaccién educativa, entendida como el mayor impacto del doctorado, orientado
hacia la formacién integral de personas, ciudadanos, profesionales e investiga-
dores de la pedagogia y la educacién, capaces de abordar con responsabilidad
ética, social y ambiental los muiltiples retos implicados en el desarrollo endégeno
v la integracion de los paises latinoamericanos y del Caribe y participar activa,
critica y constructivamente en la transformacion de la sociedad.

— Lo epistemoldgico, como una disciplina que analiza criticamente las prdcticas
cognitivas e investigativas, mediante las cuales genera, aplica y evaliia dife-
rentes formas de conocimiento y asume cada uno de los campos vy las dreas
de los diversos seminarios que se ofrecen en forma critica y como un saber vy
una prdctica histéricas, en los que se incorporan conocimientos cientificos que
apoyan los proyectos de investigacion de los doctorandos, como elementos ne-
cesarios para transformar y modificar la realidad educativa que reclama otros
valores como los éticos, estéticos, histéricos, culturales y sociales. (Documento

marco, 2009, pp. 42, 43 y 44).

Los tres ejes fundamentales del programa confluyen en el desarrollo del proceso
investigativo, esencia del doctorado de la USTA, cuyo fundamento epistemoldgico
y metodoldgico son las lineas de investigacion, los grupos de investigacién re-
conocidos por Colciencias, los proyectos de investigacién y las tesis doctorales.

Los propositos del doctorado, sus ejes fundamentales y sus lineas, hacen del
programa una disciplina con un una fuerte funcién humanista y social que lleve
a profundas transformaciones educativas y sociales.

Doctorado en educacion de la
Universidad de los Andes

Su documento marco Doctorado en educacién (2011), presenta las siguientes
reflexiones de proyeccion social:

—  Dentro de sumision y vision, el Centro de Investigacion y Formacién Educativa
(cIFE), espera consolidarse como un referente a nivel nacional e internacional
en asuntos de educacion, en la gestién de la educacién, en la evaluacion de
programas educativos y en el andlisis y disefio de politicas publicas educativas.
Esto se lleva a cabo a través de la articulacién entre la docencia vy la investi-
gacion, en la cual participardn activamente los estudiantes del programa de
Doctorado en Educacion.

— Los cursos ofrecidos en el programa brindan oportunidades a los estudiantes
de conocer una diversidad de experiencias investigativas y permiten tener una
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reflexion permanente sobre el impacto que pueden tener en el campo de la
educacién. Igualmente, los cursos ponen a los doctorandos en contacto con su
entorno y facilitan el desarrollo de competencias y valores para la intervencion
social en la vida de los educandos (Documento marco, 2011, p. 11).

El programa describe los siguientes propésitos:

—  Desarrollar y consolidar investigacion en el campo de la educacién, haciendo
hincapié en las dreas de investigacion fuertes del CIFE. Se pretende contribuir en
general al desarrollo, en el pais y en el mundo, de la investigacion en el campo
de la educacion.

—  Mejorar la calidad de los procesos de enseflanza-aprendizaje en los distintos
niveles educativos en el pais, asi como de las decisiones en los diferentes dmbitos
(nacional, local, escolar, etc.) en el mundo de la educacién. El desarrollo de la
investigacion debe contribuir a través de sus resultados, a mejorar la educacién
en el pais, tanto en los procesos de ensefianza aprendizaje como en la toma
de decisiones institucionales y el desarrollo de politica priblica en educacién.
Esto lo hace el CIFE a través de la promocion de procesos disciplinarios e
interdisciplinarios en educacién basados en investigacion y caracterizados por
ser participativos, reflexivos y criticos.

—  Consolidar una carrera académica en el campo de la educacién. La importancia
del tema educativo para el pais y para la cultura, sugiere que debe ser posible
hacer carrera académica en este campo. El doctorado en educacién provee los
estudios apropiados para desarrollarse en este sentido.

— Difundir el debate y la discusién acerca de diferentes propuestas académicas
que existen en el campo de la educacién. Con la existencia del CIFE como un
centro fuerte en investigacion, y con una relacién sélida con el entorno externo,
nosotros podemos contribuir al desarrollo de una esfera priblica de debate activo
y critico en el campo de la educacién (Documento marco, 2011, p. 16).

Enfoque pedagdgico del Centro de Investigacion
y Formacion Educativa, CIFE

Los principios del CIFE son los mismos que sustentan al programa de doctorado
y se concretan en los siguientes aspectos:

Los tres conceptos orientadores de la misién educativa del CIFE son la critica, la
participacion y la reflexion. Estos tres conceptos se articulan en el supuesto de
que la educacion debe contribuir al mejoramiento de la sociedad y que el sistema
de relaciones mas apto para lograr este mejoramiento es el democratico. La idea
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de progreso que subyace en esta consideracion, debe ser tomada con cautela
[...] Més bien se trata de entender los procesos sociales como procesos dindmicos
en los que hay que considerar las circunstancias actuales, tomar una postura
critica frente a ellas, participar activamente en la construccién de experiencias
que contribuyan a un mundo mejor y mantener una reflexién permanente sobre
la préctica educativa que permita aprender de ella, conceptualizarla y, a partir
de esto, mejorarla (Documento marco, 2011, p. 41).

Doctorado en Educacion y Sociedad
de la Universidad de la Salle

Es el programa de Doctorado en Educacién mas reciente creado en Colombia.
Tiene registro Snies 101359 del 27 de marzo de 2012. La pagina web del doc-

torado se expone lo siguiente:

La propuesta global del Doctorado en Educacién y Sociedad enfatiza el sentido
sociopolitico de la educacién (sus lineas de investigacién abordan la educacién mds
alld de la pedagogia y del mundo escolar, para indagar por la estrecha relacion de
la educacion con los procesos sociales y politicos de la nacion vy el continente. En
el espacio curricular del doctorado confluyen diversos temas de estudio desde una
mirada politica de lo educativo, es decir, pensando la educacién como instancia de
construccién de justicia social, inclusion politica y transformacion cultural (Doc-
torado en Educacién y Sociedad, Universidad de la Salle, p. Web).

En la misma pagina web del doctorado, se desarrollan los siguientes objetivos
y lineas de investigacién:

Objetivos:

—  Formar doctores que investiguen en el campo de la educacion y su fuerte vinculo
con los procesos y dindmicas sociales, econémicas, politicas, comunicativas vy
culturales, para que ast contribuyan a la consolidacién de las ciencias de la

educacion, la pedagogia vy las ciencias sociales en Colombia y la region.

—  Producir conocimiento inter y transdisciplinar sobre fendmenos educativos vy
sociales, escolares y no escolares, que aporten a la solucién de problemdticas
sociales y educativas locales, nacionales y regionales.

— Aportar a la construcciéon de una comunidad académica critica, productiva y
de los mds altos niveles de calidad en el campo de la educacion y la pedagogia
v sus relaciones con las ciencias sociales.
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—  Favorecer la circulacién de recursos, conocimiento, mowilidad y comunicacién
entre investigadores, docentes y estudiantes doctorales en torno a redes de

investigacion vy a la creacién de conocimiento de alcance regional
Sus lineas de investigacion son las siguientes (con sus respectivas sublineas):

Educacién ciudadana, ética y politica
Sublineas de investigacion:

a. Etica, ciudadania y formacién politica.
b. Pedagogia de los valores.

c. Pedagogia y derechos humanos.

d. Pedagogia de la reconciliacion.

Educacion, comunicacion y nuevas subjetividades

Sublineas de investigacion:

a. Educacién, nuevas tecnologias y procesos de subjetivacion.
b. Subjetividades politicas en procesos sociales y educativos.

c. Educacién, comunidad y politica local.

Educacion, lenguaje y cultura
Sublineas de investigacion:
a. Procesos sociales, identidad y educacion.

b. Lingiiistica e interaccion en espacios educativos.

Politicas educativas vy calidad de la educacién
Sublineas de investigacion:

a. Sistemas educativos.

b. Ewaluacién de la calidad de la educacion.

Formacién docente.

g

d. Diddctica, aprendizaje y evaluacion en ciencias.

Conclusiones parciales de este capitulo

No es posible, a esta altura de la investigacion, llegar a conclusiones definitivas,
por cuanto apenas se estd a mitad del camino. Para esta parte del estudio se
buscaron documentos que dieran algunas luces sobre las tendencias mas impor-
tantes hacia la proyeccion social de los doctorados en educacién en Colombia.
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Algunos elementos comunes a la mayorfa de los doctorados y que forman parte
de sus documentos escritos, son aquellos que presentan una proyeccién hacia lo
social y las transformaciones de la sociedad y la educacién, aunque no en forma
explicita. No hay, sin embargo, muchas referencias a la calidad de la educacién
y todos se centran por lo regular, en asuntos y aspectos pedagdgicos tradicio-
nales, sin tener en cuenta los problemas mas acuciantes de una educacién, a
saber, la integracion educativa en América Latina y el Caribe; los problemas
de violencia y delincuencia en cuya solucién podria contribuir la educacién, la
exclusion de las minorfas en educacion; la violacién de los derechos humanos;
y los desarrollos tecnoldgicos y cientificos, entre otros. En un contexto donde
la educacion es pensada para un mundo globalizado y en permanente transfor-
macion, la preocupacién de nuestros doctorados en educacién apunta a esferas
como la historia de la pedagogia, el curriculo, la ensefianza de las disciplinas y
otros aspectos afines.
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Universidad, doctorados y competencias

En el contexto de la investigacién Aportes de los doctorados en educacion en ciencia,
tecnologia y sociedad (2000-2010), es importante tener en cuenta la importancia
que revisten los curriculos y las competencias investigativas desde los cuales
se forman a los estudiantes, comoquiera que la investigacién es el elemento
constitutivo y fundamental de los programas de doctorado, de conformidad con
lo dispuesto en la Ley 30 de 1992, articulo 13:“Los programas de doctorado se
concentran en la formacién de investigadores a nivel avanzado tomando como
base la disposicion, capacidad y conocimientos adquiridos por la persona los
niveles anteriores de formacién”. Por lo tanto, es a partir del curriculo, los planes
de estudio y las competencias que se determinan los aportes y la produccién de
conocimiento en ciencia, tecnologia y sociedad de los programas de doctorado
en educacion y cuiles serfan, en concreto, esos aportes hacia el futuro.

En el contexto de los diez afios que enmarcan esta investigacion, los curriculos
de los doctorados en educacién en Colombia se ubican necesariamente en un
panorama que si bien aparece como oscuro a primera vista, responde a una
realidad, en la forma descrita por Brunner (2009):

Aunque en diferentes grados vy de distintas maneras, las instituciones deben com-
petiry diversificar sus fuentes de ingreso; surgen nuevos proveedores (instituciones
privadas, universidades corporativas, a distancia, via internet); los estudiantes
pagan aranceles y pasan a ser clientes; los profesores son contratados y dejan
de ser funcionarios; las funciones institucionales se convierten en desemperios y
sujetas a minuciosas mediciones; se enfatiza la eficiencia y el value for money; los
modelos de negocio sustituyen en la prdctica a los planes estratégicos; la gestion se
racionaliza y adopta un estilo empresarial; el gobierno colegiado se transforma en
corporativo al independizarse de los académicos e integrarse con representantes
de los stakeholders externos; los investigadores son estimulados a patentar y los
docentes a vender docencia “empaquetada” a las empresas; los incentivos vinculados
a la productividad académica reemplazan las escalas salariales asociadas al cargo;
los curriculos son revisados y sancionados en funcién de su pertinencia laboral vy
evaluados por agencias externas en relacién a su calidad; las culturas distintivas
de las instituciones y sus “tribus académicas” (Becher, 2001) empiezan a ser
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tratadas como asunto de clima organizacional; las universidades son comparadas
por medio de los escalafones locales vy clasificadas geopoliticamente a nivel global
(he ahi la realpolitik de los prestigios institucionales); se crea un mercado global
para servicios de educacién superior y su regulacion se resuelve en las rondas del
Acuerdo General sobre el Comercio de Servicios (GATS, por sus siglas en inglés)

(pp. 94-95).

Es, sin duda, un panorama poco halagador acerca del lugar que ocupan las uni-
versidades en el actual mundo globalizado y lo que se espera de ellas en relacién
a la orientacién de sus politicas, sus curriculos, sus planes de estudio y las com-
petencias, asi como sus procesos y resultados de investigacién particularmente
en maestria y doctorado, niveles cada vez més exigidos para que actien como
“mitos necesarios” para el progreso y el desarrollo econémico dentro de los
marcos de la globalizacién, los cuales, sin embargo, ocultan y enmascaran —en
la mayoria de los casos— politicas neoliberales (Angulo, 2010).

Por otra parte, los informes de la 0cDE y el Banco Mundial (sustentados en una
Optica neoliberal) sobre las politicas de evaluacion de la educacion superior en
Colombia (2012) y las competencias genéricas de los egresados demandadas
por politicos y empresarios, necesarias para entrar en un mercado laboral com-
petitivo y globalizado, se resumen en:

Pensamiento critico, razonamiento analitico (la capacidad de generar nuewvas
ideas vy la aplicacién prdctica de la teoria), resolucién de problemas, facilidad de
comunicacion escrita, capacidad de liderazgo y capacidad de trabajo en equipo. A
esta lista se puede anadir la competencia en una segunda lengua para la mayoria
de los egresados |[...].

También se demanda cada vex mds la medicién de los logros educativos, no solo
en referencia al miimero de afios de educacion o de titulos obtenidos, sino también
en relacion a lo que un individuo sabe o puede hacer y comparar las competencias
individuales frente a los conocimientos y habilidades que requieren la economia y
la sociedad en su conjunto (p. 171).

No es necesario esfuerzo intelectual alguno para comprender el profundo sig-
nificado de lo arriba transcrito en relacién con el papel que debe desempefar
la educacion superior en la formacién de competencias, las cuales, sin duda,
manifiestan un sesgo marcadamente dirigido hacia la preparacién para la em-
presa, el comercio y la industria; en sintesis, m4s para el mercado laboral que
para la vida de la persona y el desarrollo de las capacidades humanas.
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En este sentido, Barnett (2001) afirma que nos enfrentamos a dos ideologfas
rivales respecto de las competencias en educacién superior: las competencias
operacionales y las competencias académicas, ambas buscadoras de resultados
al tiempo que reproductoras del conocimiento y de los procesos industriales.
Contrarias, como se puede observar, a las formas abiertas e interactivas de la
razén propias de las competencias para la vida y al desarrollo de las capacida-
des humanas, y mucho més sensibles —epistemolégicamente hablando— que las
competencias operacionales o académicas. No pretenden resultados, sino la
observancia de procesos continuos, interrumpidos cada tanto para ser analizados.

Barnett (2001) manifiesta que el concepto de resultado, en cuanto caracters-
tica de la razén instrumental, es limitado y limitante en el sentido de hacer
o especificar cosas con un propédsito determinado. Pensar en el desarrollo de
la mente, de la vida y de las capacidades humanas con el mero propésito de
obtener resultados, conduce a una concepcién limitada y cerrada de los fines y
objetivos de la educacién superior. Si se lee con detenimiento el articulo primero
de Ia Ley 30 de 1992, se observa que este empieza describiendo la educacién
superior de una manera abierta, sin limitaciones y sin esperar resultados: “La
educacion superior es un proceso permanente que posibilita el desarrollo de las
potencialidades del ser humano de una manera integral [...] y tiene por objeto
el pleno desarrollo de los alumnos y su formacién académica o profesional”.
Barnett sostiene, ademds, lo siguiente:

Contra el saber “cémo” de la competencia operacional y el saber “qué” de la com-
petencia académica, una epistemologia orientada hacia el mundo de la vida debe
proponer el conocimiento reflexivo [. .. ], [pues el conocimiento reflexivo] no adopta
una posicion fija que favorezca a una epistemologia sino que acepta a todos los
tipos de conocimiento que puedan ayudarnos a conocer mejor el mundo (p. 251).

En efecto, cuando nos preguntamos acerca de los aportes de los doctorados en
educacién en relacion con la ciencia, la tecnologia y la sociedad, la respuesta nos
puede llevar a una situacién peligrosa: pedir resultados concretos y determinados
a estos programas. Entonces, {a qué competencias nos referimos cuando habla-
mos de aportes? No hay duda de que la educacion superior —y particularmente
los doctorados— deben contribuir al desarrollo social del pafs y de la comunidad;
sin embargo, no podemos dejar de interrogarnos {a qué dmbitos concretos del
desarrollo deben contribuir los doctorados en educacién con sus producciones
de investigacion? (Al desarrollo meramente econémico y politico como lo pro-
ponen los organismos internacionales? Barnett (2001) insiste en que estamos
siendo testigos de un cambio importante en la educacién superior consistente
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en pasar de ser una forma de transmisién cultural, a convertirse en un medio
de generacién de capital econémico. {No significar4 ello que la educacién se
esta proletarizando y que los académicos se estdn convirtiendo en obreros y
mercenarios de un sistema de desarrollo econémico y politico escondido bajo
el concepto de globalizacion?

Elinterés en la formacién de competencias laborales para la educacién superior
por parte de distintos organismos multilaterales, sitda la universidad no dentro
de una sociedad del conocimiento o de un colectivo que aprende y produce
conocimiento —como debiera ser—, sino dentro de una comunidad social re-
productora de conocimiento no solo por las formas de investigar y de producir
saber, sino también por el tipo de competencias en las que se estd formando a los
egresados, a saber, competencias de tipo académico, instrumental y operacional,
més que de metaaprendizaje, produccidn, transformacién y cambio continuo:
“Lo que cuenta en el mundo pragmético de los medios de trabajo y también
en el mundo ideoldgico de las politicas educativas del Estado, es la decisién de
aumentar la capacidad productiva” (Barnett, 2001, p. 245).

El concepto “competencia laboral” es ambiguo y reduccionista; mientras el de
“competencia para la vida” es complejo en cuanto abarca una multiplicidad
de aspectos de la vida humana. Es, también, abierto, holistico y sistémico en
el estricto sentido de estas dos dltimas palabras: holistico porque encierra el
conjunto de elementos que fomentan el desarrollo integral de la vida y de la
sociedad; sistémico porque mantiene en relacion cada uno de esos elementos
vitales y sociales con los demds y con su entorno, de tal manera que lo que
ocurre en uno de ellos, afecta a los demas.

El curriculo de los doctorados en educacion

De vuelta al papel de las universidades en el mundo de la globalizacién y parti-
cularmente en referencia a los aportes de los doctorados en educacion, debemos
preguntarnos: (qué clase de conocimiento estdn produciendo los doctorados
en educacién? (Quiénes se estin beneficiando de ese conocimiento? (Hasta
qué punto se aprecia o se recibe por la sociedad el conocimiento y la sabiduria
que producen las universidades y los doctorados en educacién, especialmente
aquellos conocimientos que trascienden las necesidades econémicas y laborales?

Para encontrar una respuesta a estos interrogantes, ademés del trabajo elabo-
rado sobre las tesis y las investigaciones de los doctorados, debemos examinar
el curriculo y el plan de estudios de los programas de doctorado en educacién,
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pues es a partir de la estructura tedrica y de los contenidos que se produce el
conocimiento y se hacen los aportes pertinentes que inciden en el desarrollo
humano y social. De acuerdo con Taylor (2008), “[...] debido a la llegada de la
globalizacién y a la intensificacién de la competencia internacional, se ha llegado
a considerar el conocimiento como un determinante cada vez mas importante
para la riqueza de las naciones” (p. 89).

Por conocimiento que produce riqueza no debe entenderse solamente el que
produce dinero, sino —y sobre todo—, el que contribuye al desarrollo integral. Por
consiguiente, para una mejor comprension del concepto de desarrollo integral,
es dable retomar una idea de Bunge (1984) que a pesar de haber sido concebida
afios atrds, es mas progresista que la de muchos sociélogos y economistas ac-
tuales de tendencia neoliberal. Bunge propone un desarrollo integral, auténtico
y sostenido bajo cuatro aspectos intimamente relacionados, razén por la cual
no se puede alcanzar un nivel de desarrollo en uno solo. Estos aspectos son el
biolégico, el econémico, el politico y el cultural, de los cuales el fundamental
es el biolégico.

Porque toda sociedad humana estd constituida por seres vivos agrupados en tres
sistemas artificiales: la economia, la politicay la cultura [ ... ] La economia produce
v circula mercancias vy servicios; la cultura produce y difunde bienes y actividades
culturales; v la politica, entendida en sentido amplio de administracion de activi-
dades sociales, lo rige todo, a la vez que depende de todo lo demds (p. 23).

Estamos aqui frente al nuevo el concepto fundante de la vida como elemento
absoluto para todo desarrollo, fuera del cual cualquier programa o accién humana
no tiene objeto. La vida es el valor absoluto de cualquier desarrollo, razén por
la cual no sobra insistir en la formacién de competencias para la vida —incluso
las investigativas— m4s que para la productividad, concepto claramente sesgado
a favor del desarrollo.

Cuando los politicos y los economistas entiendan el desarrollo de esta manera, se
acabaria con la formulacién de planes y programas desequilibrados e inclinados
hacia un solo sector del desarrollo y los trabajos de investigacion vy las tesis de
los doctorados hardn verdaderos aportes al conocimiento y al desarrollo integral
de la sociedad sobre la base de esos cuatro componentes. Como sefiala Bunge
(1984) al respecto, si se mide el desarrollo de una sociedad mediante indicadores
de un solo tipo, por ejemplo, solo el desarrollo econémico, “se produciria una
visién distorsionada de la realidad social que llevaria a planes de desarrollo
ineficaces y costosos” (p. 24).
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Si pasamos del concepto de desarrollo integral a los conceptos de conocimiento,
ciencia, tecnologia y curriculo, se comprenderfa que el desarrollo depende en
gran medida del conocimiento cientifico y de los avances de la tecnologia, y
ello no solo como causa, sino también como efecto (Lowler, 2012). Por su parte,
el curriculo es el instrumento mediador para la formacién de investigadores,
quienes deberan producir el conocimiento necesario para el desarrollo integral
del pafs y en esa medida la sociedad y el Estado les demanda produccién de co-
nocimiento cientifico y tecnoldgico. De lo anterior se desprende la necesidad de
establecer una perspectiva desde la cual mirar los curriculos y planes de estudio,
a fin de establecer si en verdad la base esencial de los doctorados es la formacién
en competencias investigativas y la produccién de conocimiento cientifico y
tecnoldgico, como lo establece el Decreto 1295 de 2010, en concordancia con
el articulo 13 de la Ley 30 de 1992:

Un programa de doctorado tiene como propésito la formacion de investigadores
con capacidad de rvealizar y orientar en forma auténoma procesos académicos
e investigativos en un drea especifica del conocimiento y desarrollar, afianzar o
profundizar competencias propias de este nivel de formacién.

Los resultados de las investigaciones de los estudiantes en este nivel de formacion
deben contribuir al avance en la ciencia, la tecnologia, las humanidades o las
artes (Art. 25).

Pero, como afirma Taylor (2008), es preciso investigar la naturaleza misma del
conocimiento utilizando el propio conocimiento, con el fin de entenderlo y
modelar los curriculos sobre esta base. Por esta razén, la principal finalidad de la
educacion es la transformacién mas que la transmisién y para que las institucio-
nes de educacién superior contribuyan al desarrollo humano y social de forma
integral mediante los programas educativos que ofrecen, “[...] sus curriculos
deberfan derivarse de un proceso de didlogo sobre las ideologias, las filosofias y
las epistemologias del conocimiento y el aprendizaje” (p. 90).

El curriculo formal de los doctorados en educacién es el marco explicito en
el que se desarrollan las relaciones de conocimiento, culturales, econémicas y
sociales, plasmadas en el documento maestro del cual ha derivado el programa.
Por lo tanto, es forzoso partir de un concepto para el analisis de los curriculos
de los doctorados en educacién sobre la base de que no existe unanimidad en
relacién con la idea de curriculo —pues el término en si mismo es polisémico—y de
innumerables equivocos con respecto a su funcién en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, entre los cuales el méas corriente es el que asimila el curriculo al plan
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de estudios. Sin embargo, aunque el concepto gira en torno a los contenidos
de un plan de estudios como el elemento nuclear, incluye otras actividades
relacionadas con la formacién. En términos generales, se entiende por curricu-
lo los conocimientos, habilidades, destrezas, habitos, actitudes, sentimientos,
emociones y apreciaciones, que el ser humano necesita para su desarrollo per-
sonal, vivir en este mundo y entenderse con las demés personas y los seres de
la naturaleza. Por lo tanto, el curriculo serd un conjunto de experiencias que se
seleccionan, organizan y desarrollan en los procesos educativos y pedagdgicos
(escuelas, colegios, universidades, programas, etc.), para lograr los objetivos que
el individuo y la sociedad se trazan. Taylor (2008), citando a Rogers y Taylor
(1998), define el curriculo como “[...] todo aprendizaje que planifica y gufa
una organizacién de ensefianza o formacion, ya se lleve a cabo individualmente
o en grupos, dentro o fuera de un aula, en un entorno institucional o en una
aldea o un campo” (p. 90), y de acuerdo con Bolivar (2008), las dimensiones
del curriculo se pueden agrupar en dos: “[...] a. el curriculo como intencién o
pretensiones educativas, expresadas en contenidos, productos o documentos
y planes de estudios; y b. el curriculo como realidad: experiencias educativas
relevantes vividas, en el curso de la vida o en los procesos educativos” (p.146).

En esa misma concepcidn, deben distinguirse tres momentos o formas en la
construccién o manifestacion del curriculo: el macrocurriculo, cuyos contenidos
estan determinados en la ley, en los decretos reglamentarios y otras disposiciones
expedidas por el gobierno nacional, con el fin de definir las politicas y orientar
las intenciones de la sociedad en la prestacion del servicio educativo; el mesocu-
rriculo, constituido por los proyectos educativos, los programas académicos y los
planes de estudio de las instituciones educativas segtin su objeto educativo, su
filosofia y los intereses e intenciones de los fundadores o creadores de la insti-
tucion; y el microcurriculo, determinado por el programa de un saber especifico,
plasmado en el trabajo de los docentes durante Ia clase o el seminario.

El macrocurriculo de todos los programas de educacién superior (pregrados
y posgrados hasta el nivel de los doctorado), estd conformado por el estatuto
normativo legal y especialmente por los requisitos minimos que exige el Decreto
1295 de 2010 para obtener registro calificado, nueve en total con sus respetivas
subdivisiones:

Denominacion.
Justificacion.

Contenidos curriculares.

B O N S R

Organizacién de las actividades académicas.
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Investigacion.
Relacién con el sector externo.
Personal docente.

Medios investigativos.

0 © =N o

Infraestructura fisica.

Estos requisitos deben cumplirse para la obtencién del registro calificado, por lo
que, sin duda, constituyen en conjunto el curriculo del programa. Sin embargo,
el numeral 5.3 del articulo 5 sefala algunos aspectos basicos que denomina
“contenidos curriculares”, los cuales deberfan llamarse simplemente “contenidos
del programa” o “plan de estudios”. Estos son los siguientes:

— La fundamentacioén tedrica del programa.

— Los prop6sitos de formacién del programa, las competencias y los perfiles

definidos.
— El plan general de estudios representado en créditos académicos.
— El componente de interdisciplinariedad del programa.
— Las estrategias de flexibilizacién para el desarrollo del programa.

— Los lineamientos pedagdgicos y didacticos adoptados en la institucién segin
la metodologfa y modalidad del programa.

— El contenido general de las actividades académicas.

Ademais de estos requisitos, el Consejo Nacional de Acreditacién exige uno
mas: el de internacionalizacién (cNa, 2013).

Dentro de los requisitos generales para todos los programas, el Decreto 1295
establece algunos elementos especificos para maestrias y doctorados, tales como:

— [...]los resultados de investigacién con auspicio institucional para los programas
nuewos de maestria y doctorado (5.5.3.2).

— “la participacién de los estudiantes en los grupos de investigacion o en las
unidades de investigacion del programa (5.5.3.3);

— “la disponibilidad de profesores que tengan a su cargo fomentar la investiga-
cién y que cuenten con asignacion horaria destinada a investigar; titulos de
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maestria o doctorado o experiencia y trayectoria en investigacién demostrada
con resultados debidamente publicados, patentados o registrados (5.5.3.4);

— [...] las actividades académicas especificas que incorpora o la cantidad de
trabajos de mvestigacion que deban ser dirigidos en el caso de las maestrias y

los doctorados (5.7.1).

Junto con los requisitos sefialados, el Decreto 1295 exige otros de caricter
institucional:

Mecanismos de seleccién y evaluacion.
Estructura administrativa y académica.
Autoevaluacion.

Programa de egresados.

Ui B W N =

Bienestar universitario.

Segiin se dijo antes y con base en los conceptos arriba expuestos, el curriculo
de los doctorados esta integrado por aquellos factores sefialados para el registro
calificado, plasmados en el respectivo documento de creacién y constitucién
o documento marco, pero también en los instrumentos que orientan los pro-
cesos y desarrollos del programa, tales como los acuerdos, las resoluciones, los
instructivos y demas documentos informativos para el piblico. Todos son im-
portantes a la hora de comprender globalmente el curriculo de los doctorados;
sin embargo, dada la dificultad de examinarlos en su totalidad, solamente se
examinaran aquellos que nos permitan tener una visién general del plan de
estudios como elemento bésico y central del curriculo, a fin de comprender su
estructura y las competencias que subyacen a esos planes y cémo se articulan
con la investigacién y produccién de conocimiento cientifico. Para ello, se hara
a continuacién una breve exposicién de la estructura del plan de estudios de
cada uno de los doctorados en educacion, segin los documentos que se lograron
encontrar en internet.

Plan de estudios del Doctorado en Ciencias

de la Educacion de Rudecolombia

Rudecolombia es una red de universidades estatales que unieron esfuerzos en
recursos humanos y financieros para organizar el primer doctorado en ciencias

de la educacioén. La red fue aprobada por el Ministerio de Educacién Nacional
mediante Resolucién 2333 de julio 3 de 1998 y con cédigo Icfes 73103. En el



64 | Aportes de los doctorados en educacion en ciencia, tecnologia y sociedad (2000-2010)

2000 obtuvo la acreditacién previa del Ministerio de Educacion Nacional y en el
2005 el registro calificado para todas las universidades que forman parte de la red.

El Acuerdo 01 del 2008 del consejo de rectores, reglament6 el funcionamiento
general y la organizacién académico-administrativa del doctorado en Ciencias
de la Educacién y determind las funciones de los comités académicos de cada
universidad. El articulo 16 prescribe que cada comité académico del doctorado
cumple las siguientes funciones:

a. Programary ejecutar las actividades académicas que desarrolle el doctorado
en la institucién.

b. Apoyar los requerimientos académicos y administrativos que demanden los
doctorandos.

c. Fomentar el desarrollo de los grupos de investigaciéon que sustentan el
programa doctoral y establecer relacién con grupos afines.

d. Colaborar en la gestién de las pasantias y la asistencia a congresos de los
profesores y estudiantes del doctorado de la institucién.

e. Atender lo relacionado con el funcionamiento y dotacién de la oficina del
doctorado de la institucion.

f.  Coordinar el proceso de autoevaluacién y el plan de mejoramiento del
programa.

En el paragrafo 2 del articulo 23 se expresa textualmente: “El programa doc-
toral se fundamentar en las lineas de investigacién que desarrollan los grupos
vinculados al doctorado, en forma interdisciplinar e interinstitucional”.

Se tiene, entonces, que de acuerdo con el esquema asociativo de Rudecolombia
y las perspectivas de trabajo interdisciplinario, una linea de investigacién es un
lugar de encuentro de investigadores, grupos y redes en torno a un objeto de
estudio que puede ser visto desde diferentes perspectivas, pero con una misma
intencién. Ello comporta compartir preguntas, conocer otras formas de abordar
perspectivas de solucién y reconfigurar horizontes de sentido.

Por lo tanto, los ntcleos estructurantes de la red del doctorado son los grupos
de investigacion, los cuales a su vez, son responsabilidad de cada universidad
miembro. Estas instituciones deben establecer y aplicar los criterios y los procesos
pertinentes para su reconocimiento e institucionalizacién en el Sistema Interno
de Investigacién y el Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia, asi como en
otras instancias relacionadas. Cada grupo decide auténomamente la manera
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de conformarse, su consolidacién y las convocatorias internas, nacionales e
internacionales en las cuales participar. Cuando un grupo es reconocido e ins-
titucionalizado en una universidad y en la red como de alta consolidacién, se
le permite admitir estudiantes doctorales en calidad de investigadores activos.
Cada grupo decide la apertura de convocatorias para la admisién de estudian-
tes, los criterios de admision y el nimero de estudiantes por promocién que
pueden ser atendidos, de acuerdo con el plan de trabajo, el desarrollo de cada
universidad miembro, los objetivos del doctorado y la respectiva drea, conforme
lo establece el reglamento y el convenio marco.

Por otra parte, la estructura del plan de estudios es similar para todos los miem-
bros de la red. Contiene las siguientes competencias y ntimero de créditos:

Cuadro 7

Actividades académicas Total créditos
Saber pedagégico (15 %)
Docencia e investigacién en maestria. 4
Actualizacién y profundizacién en los campos investigativo y pedagdgico.

Investigacién y produccién (65 %)

Produccién académica 4
Seminario de tesis 18
Tutorfa o direccién de tesis 12

Participacién en la comunidad académica nacional e internacional
Pasantia nacional (opcional) e internacional
Coordinacién de grupo, linea o semillero de investigacién
Profundizacién disciplinaria (20 %)
Seminarios de profundizacién disciplinar 16
Total créditos 80

Segin la Resolucién 027 del 5 de agosto de 2008 del Consejo Académico del
CADE (comité académico del doctorado) de la Universidad Pedagégica y Tec-
noldgica de Colombia, la propuesta curricular del programa de doctorado en
ciencias de la educacién se desarrolla de acuerdo con una estructura del plan de
estudios organizada en ochenta créditos en los componentes saber pedagdgico,
investigacion y produccion y profundizacion disciplinar.

El componente del saber pedagdgico, con un total de doce créditos equivalen-
tes al 15 %, estd dado por la asistencia a cursos o por homologacién, a partir
de las maestrias en ciencias de la educacion desarrolladas en las universidades
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de Rudecolombia. Los cursos de este componente son el nicleo comin del
programa de doctorado de las diferentes universidades que conforman la red.

El componente de investigacién y produccién se desenvuelve con base en crite-
rios comunes de la estructura del plan de estudios y en relacién con la dimensién
de las lineas de investigacidn, el tema y el problema de la tesis doctoral de cada
estudiante se torna particular. Estd compuesto por cincuenta y dos créditos
equivalentes al 65 %.

El componente de profundizacion disciplinar, con dieciséis créditos equivalentes
al 20 %, se desarrolla a partir de cursos y seminarios optativos segin la linea
de investigacién a la que esté adscrita la tesis doctoral. Se llevan a cabo en la
modalidad de cursos dirigidos por el grupo de investigacion, segin la oferta de
los diferentes grupos de investigacién adscritos al CADE. Asimismo, el estudiante
los puede efectuar durante la pasantia con el aval del tutor.

En cada uno de los tres componentes se podran desarrollar seminarios electivos,
de acuerdo con los proyectos y las lineas de investigacién, para lo cual el CADE
planeara su oferta semestralmente.

El plan de estudios del Doctorado
Interinstitucional en Educacion

Segin el documento marco del Doctorado Interinstitucional en Educacién
(diciembre del 2011), este doctorado desarrolla su programa de formacién
académica en tres afios prorrogables a cinco, con un total de ochenta y un
créditos, y espacios de formacién tedrico-metodoldgica en dos modalidades:
regular, desarrollado durante todo el periodo académico, e intensivo. Las ac-
tividades programadas en los diferentes espacios de formacién se desarrollan
mediante trabajo presencial, con apoyo en plataformas virtuales (sincrénica y
asincronicamente) y trabajo independiente e interdependiente.

Cada sede es auténoma para programar seminarios en los diferentes espacios
de formacioén; sin embargo, se da una estructura curricular comtn para los
tres doctorados, con asignacién total de créditos en comin. Los espacios de
formacién comunes son:

Educacion y pedagogia: con seminarios programados por cada sede para cada
semestre, con un total de dieciséis créditos.
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Investigacion: disefio y desarrollo de la tesis, con cuarenta créditos y una pasantia
con diez créditos.

Enfasis: seminarios programados por los grupos de investigaciéon para cada
semestre, con quince créditos.

Esta estructura curricular es la base de formacién para todas las sedes del
programa, que pueden contar o no con un plan de estudios definido, pero se
deben articular de manera flexible, con cada espacio de formacién tedrico-
metodolégico mediante los seminarios y las actividades dirigidas. En todos los
casos, la estructura curricular tiene el mismo ntmero de créditos por espacio
de formacién, en la forma como se presenta en la Tabla 2:

Tabla 2
Presentacién de la estructura curricular por campos y créditos
Duracién
Espacios Créditos Horas de acompa- Horas de trabajp
de formacién Tres anos académicos fiamiento directo independiente
Educacién Seminarios pro- 576
cllla oia ¥ gramados por los 16 192
pedagos CADE
Disefio y desarro- 40 480 1.440
Investigacién llo de tesis
Pasantia 10 120 360
Seminarios progra-
Enfasis mados por grupos 15 180 240
(por periodo
académico)
Total 81 972 2.916

.
Es el tiempo minimo de dedicacién requerido, pues en la practica los tiempos se amplian.
Fuente: Doctorado Interistitucional, documento marco (2012)

El espacio de formacién de educacién y pedagogia constituye el nicleo comin
para todos los doctorandos. Tiene como fundamento el estudio de las teorfas
educativas y pedagdgicas y la historia de la educacién, al tiempo que contribuye
al desarrollo tedrico de estas ciencias.

La investigacién es la construccién del conocimiento del doctorando y consti-
tuye el elemento propio de su proceso de formacién. Conlleva una elaboracién
sistematica hasta alcanzar una version definitiva del proyecto de investigacién,
el cual culmina con el informe final y su respectiva sustentacion publica.
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Los seminarios de énfasis se planean en los grupos de investigacién segin el
respectivo énfasis y se aprueban en cada sede. Profundizan en el estudio de
cuestiones en disputa, preguntas de frontera y abordajes teérico-metodoldgicos
vinculados a los problemas de investigacién de las lineas. Es un espacio de
reflexion, construccion conceptual, debate y puesta en comin de los lenguajes
epistemoldgicos, tedricos y metodoldgicos de los programas de investigacién
especificos de cada énfasis en los que se ofrece formacién doctoral. Las activi-
dades académicas apuntan al fortalecimiento tedrico y practico de la competen-
cia investigativa y a la profundizacién de cada uno de los énfasis (documento

marco 2012).

El plan de estudios del Doctorado en Educacion
de la Universidad de Antioquia

El programa de Doctorado en Educacién de la Universidad de Antioquia es
el mas antiguo del pafs. Se cursa en seis semestres académicos y comporta un
total de ochenta y dos créditos que se desarrollan en la modalidad diurna y
presencial. Comprende horas de acompafiamiento y horas de trabajo inde-
pendiente distribuidas segin el plan de estudios en setenta y cuatro créditos
dedicados a la investigacidn, los cuales corresponden a cursos de seminarios de
tesis programados en cada semestre durante los seis semestres. Los seminarios
son especificos a las lineas segin el énfasis de formacion y estan respaldados
por los grupos académicos o de investigacién. Los restantes ocho créditos se
dedican a complementar la formacién doctoral y corresponden a los seminarios
complementarios I y II del plan de estudios.

Se parte, entonces, de la consolidacién de dos nicleos de formacién, a saber,
el especifico y el complementario, que ademas de garantizar la flexibilidad del
curriculo y el desarrollo de las tesis doctorales, sustentan la fundamentacién
conceptual del programa y por ende, la pluralidad tedrica y metodolégica de
cada una de las lineas de formacién doctoral.

La investigacion es el componente fundamental de la propuesta de formacién
del doctorado; por lo tanto, ademas de los tres campos de investigacién: histo-
ria de la pedagogifa y las did4ctica; estudios sobre la formacién y desarrollo de
los sistemas e instituciones escolares y educativas y nociones y conceptos en
educacion y pedagogia, el programa propone las siguientes lineas de formacién
sustentadas por los grupos de investigacion:

— Educacién y tecnologias de la informacién y la educacion.
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— Educacién superior.

— Estudios histéricos en educacién, pedagogia y didéctica.
— Educacién matemaitica.

— Educacién en ciencias naturales.

— Educacién en ciencias sociales y humanas.

— Educacioén, cuerpo y motricidad.

Para el Doctorado en Educacién de la Universidad de Antioquia, la linea de
formacién se concibe como un universo estructurado de problemas u objetos
de investigacion relativamente comunes, pero relevantes dentro del campo de
conocimiento, que se constituye en un espacio delimitado de profundizacién y
aporte al conocimiento. La organizacién del doctorado por lineas de formacién
tiene los siguientes propositos:

— Institucionalizar y favorecer el desarrollo de espacios de investigacién en
problemas u objetos de estudio comunes.

— Profundizar el nivel de socializacién en la investigacién de los candidatos a
doctor, ya sea en una linea o en un problema dentro de la linea de formacién
respectiva.

— Contribuir a la consolidacién de grupos de investigadores centrados en el
desarrollo de la investigacién en la linea de formacién.

La investigacién se complementa con una propuesta curricular articulada para
el estudio y desarrollo del conocimiento, en torno a tres campos diferenciados,
complementarios y articulados entre si: el campo educativo, el campo pedagé-
gicoy el campo didéctico. Junto con las dreas pedagogia experimental y tedrica,
historia de la educacién y la pedagogia y didacticas especificas, se articula un
plan para desarrollar el campo conceptual de la pedagogia y avanzar en la com-
prension de la did4ctica desde diversos ambitos del conocimiento, de la mano
con la pluralidad de metodologias de investigacion.

En relacién con las competencias en lengua extranjera, el plan de estudios
incluye la competencia lectora como requisito de admisién, la competencia
auditiva como requisito de matricula para el tercer semestre y la competencia
comunicativa (prueba oral y escrita) como requisito de matricula para el cuarto
semestre.

La aprobacién de la candidatura a doctor es requisito de matricula para el tercer
semestre del plan de estudios. La pasantia debe efectuarse una vez se apruebe
la candidatura a doctor y se constituye en requisito de grado.
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El plan de estudios del Doctorado en Educacion
de la Universidad Santo Tomas

El curriculo y plan de estudios del Doctorado en Educacion de la Universidad
Santo Tom4s estdn tomados del documento marco (agosto de 2009). Fue el
primer doctorado en educacién de una universidad privada que obtuvo registro
calificado por Resolucion 1207 del 26 de febrero del 2010. Su modalidad es
presencial con ochenta créditos académicos, de acuerdo con el Decreto 2566 del
2003, derogado por el Decreto 1295 del 2010. La formacion tiene una duracién
de tres afios, prorrogables a dos afios mas si el doctorando no termina su tesis
en el término de los tres afios.

El plan de estudios est4 organizado segtn la estructura mostrada en el Cuadro 8:

Ejes
Humanista-social
Profundizacién y formacién
de la persona como
fundamento esencial del
desarrollo humano y social
sostenibles y como centro
de los procesos educativos
y pedagdgicos.

Fundamento de la accién
educativa

Profundizacién y formacién
conceptual necesaria para
el analisis de la problem4-
tica educativa (nacional,
Latinoamericana, regién
Caribe e internacional),
desde las perspectivas de
distintas disciplinas de la
educacion y la pedagogfa.

Fundamento
epistemoldgico
Profundizacién conceptual
necesaria para el anélisis
de la problematica y el
conocimiento educativo
(nacional, latinoame-
ricana, regién Caribe e
internacional, desde las
perspectivas de la ciencias
de la educacién, la pedago-
gfa y sus metodologfas de
investigacion.

Cuadro 8

Primera etapa Segunda etapa Tercera etapa
Segundo Tercer Cuarto Quinto Sexto
Primer periodo  periodo periodo periodo periodo  periodo
Sociedad y Educacién,
politicas educa- = derechos
tivas. humanos y Investigacion y tutorfas de tesis
convivencia.

Pedagogfas con-  Educacién,  Educacién,

tempordneas currfculum y  evaluacién y

y pedagogfa cultura. contexto

dominico- Investigacion y tutorfas de tesis
tomista como

eje de los

procesos de

humanizacién.

Las Ciencias de
la educacién y
la pedagogia
Investigacion y tutorfas de tesis

Paradigmas y enfoques metodoldgicos de la
investigacién educativa y pedagégica.

(Contintia)
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(Viene de pagina anterior)

Primera etapa Segunda etapa Tercera etapa
Segundo Tercer Cuarto Quinto Sexto
Ejes Primer periodo  periodo periodo periodo periodo  periodo
Investigacion . Tutorfa para la produc-
) . i Tutorfa para la produc- - L
Integra los tres ejesenla  Tutorfa para la produccién de ., . ci6n de conocimiento,
o . o n cién de conocimiento, de o
d to, d
produccién del conoci- conocimiento, de 230 horas o de 1383 horas distri-
. . o 691 horas distribuidas en .
miento para facilitar los distribuidas en momentos de . buidas en momentos
9 _ . momentos de acompafia- R
procesos de comprensién | acompafiamiento y trabajo ) L de acompafiamiento y
. . ) 0 miento y trabajo indepen- o .
y transformacién de la independiente (10 % de las . o trabajo independiente
. . . . : diente (30 % de las horas o
realidad educativa y horas destinadas a investiga- (60 % de las horas des-

destinadas a investigacién

edagdgica, en su trabajo | cién y tutorfas). )
pedagogica, ! ¥ ) y tutorfas).

de tesis doctoral.

tinadas a investigacién
y tutorias).

Seminarios electivos

La universidad ofrece estos y otros seminarios que se requieran para el desarrollo de los proyectos. Sin embargo, los
doctorandos pueden acreditar sus seminarios electivos en cualquier parte del mundo con la aprobacién del tutor o
director de su tesis y la direccién del doctorado.

Tendencias actuales del curriculo y nuevas alfabetizaciones.

Evaluacién y acreditacion institucional y de los aprendizajes.

Problemas educativos latinoamericanos y del Caribe.

La pedagogfa en Colombia: historia y perspectivas.

Convivencia, democracia y educacién para la paz.

Teorfas y enfoques psicoeducativos.

Corrientes contemporaneas socioeducativas.

Disefio y gestién de politicas educativas.

Politicas educativas y escolares.

Fuente: Documento marco del Doctorado en Educacién (2009), Universidad Santo Tomas

Cada etapa equivale a un afio y cada periodo es igual a un semestre de forma-
cién doctoral.

Los seminarios cuentan con acompafiamiento docente (veinte horas por semi-
nario) y buscan profundizar en las problematicas de la educacién y la pedagogia
como complemento y apoyo a los proyectos de investigacién de las tesis y de
acuerdo con las lineas de investigacién del doctorado. Tienen lugar los fines
de semana (viernes de 3 a 8 p.m. y sdbados de 8 a.m. a 1 p.m.), cada quince
dias y se desarrollan con base en dos perspectivas epistémicas: la de un docente
interno y la de un docente externo (nacional o internacional). Los temas estan
estructurados de acuerdo con el Cuadro 9.

Para el Doctorado en Educacién de la Universidad Santo Tom4s, la investiga-
cién forma parte de su esencia, razén por la cual tiene mayor peso dentro de
los créditos y nimero de horas en plan de estudios, los cuales sumados a los
seminarios de paradigmas y enfoques metodolégicos de investigacion educativa
y pedagdgica, alcanzan los cincuenta y ocho créditos. El punto de partida para
la investigacién es el concepto de linea como eje ordenador y articulador de la
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Cuadro 9
Horas de Horas
Seminarios Total horas  acompafamiento independientes  Créditos

Sociedad y politicas educativas. 140 20 120 3
Las ciencias de la educacion y la pedagogfa. 141 20 121 3
Pedagogfas contemporaneas y dominico-

tomista como eje de los procesos de 141 20 121 3
humanizacién.

Educacién, derechos humanos y convivencia. 141 20 121 3
Educacién, curriculum y cultura. 141 20 121 3
Educacién, evaluacién y contexto 141 20 121 3
ey cbpemoblaodk g0 0w
Seminario electivo 96 16 80 2
Seminario electivo 96 16 80 2
Investigacion y tutorfas 2.304 48
Totales 3.840 232 1.304 80

Fuente: Documento marco del Doctorado en Educacién (2009), Universidad Santo Tomas

actividad investigativa, con una base racional y metodolégica que permite la
integracion y la continuidad de los esfuerzos individuales, de los grupos y de las
instituciones comprometidas con el desarrollo del conocimiento en los &mbitos
educativo y pedagdgico. Las lineas de investigacion constituyen un cuerpo de
problemas que se ubican en torno a un eje tematico comtn y demandan respues-
tas, las cuales se obtienen mediante procesos de investigacion. Estas lineas son:

— Curriculo y evaluacién educativa.

— Educacién, derechos humanos, politica y ciudadanfa.
— Pedagogias contemporaneas y dominico-tomistas.

— Gestién de la educacion y el conocimiento.

— Educacién sociedad y cultura.

La candidatura se obtiene al finalizar el tercer periodo, previo el cumplimiento
de los siguientes requisitos, segin el reglamento del programa:

— Cumplir con la reglamentacién académica y administrativa.
— Aprobar el proyecto de investigacion.

— Demostrar capacidad de lectocomprensién de un segundo idioma.
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— Efectuar al menos una publicacién de avance de tesis en una revista indexada
0 presentar una ponencia en un certamen nacional o internacional, con el
visto bueno del tutor y el director de doctorado.

— Aprobar los seminarios obligatorios.

— Hacer una pasantia a nivel nacional o internacional.

Plan de estudios del Doctorado en Educacion
y Sociedad de la Universidad de la Salle, Bogota

El Doctorado en Educacién y Sociedad de la Universidad de la Salle tiene
una duracién de tres a cinco afios. Su modalidad presencial y tiene un total de
ochenta y dos créditos académicos.

El documento Lineas de investigacion (2013), expresa que las lineas son el so-
porte estratégico para el desarrollo y la continuidad del compromiso adquirido
por la comunidad de hermanos de la Salle con la educacién. El concepto de
linea de investigacién concretiza la actividad investigativa como un ejercicio
epistémico organizado en torno a temdticas que articulan la actividad de los
investigadores en la produccién de conocimiento. Igualmente, las lineas confi-
guran la dindmica apropiada para la produccion de proyectos de investigacion
como manifestaciones concretas que atienden probleméticas de produccién de
conocimiento tedrico o aplicado, con la intencién de satisfacer algtn tipo de
demanda, circunstancia o fenémeno. Estas lineas de investigacién son:

1. Saber educativo, pedagdgico y did4ctico.
Areas de investigacién:
— Curriculos que aportan al desarrollo de las capacidades humanas.
— Conocimiento didactico desde un enfoque disciplinar.
— El desarrollo de procesos de evaluacion de las capacidades humanas.
— La gestién de las instituciones educativas.
— Estrategias pedagdgicas y did4cticas para la paz y la reconciliacién.

— Formacién docente.

2. Politicas publicas, calidad de la educacion y territorio.
Areas de investigacion:
— Politicas pablicas y calidad de la educacién.

— DPertinencia, efectividad y calidad de los sistemas educativos.
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— Gestién educativa y evaluacion de la calidad de la educacion.
— Educacion, desarrollo y territorio.

— Paz y reconciliacién para el desarrollo territorial.

3. Cultura, fe y formacién en valores.
Areas de investigacién:
— Diversidad cultural, religiosa y de género.
— Educacion religiosa escolar, catequesis y teologfa practica laical.

— Pedagogia biblica, de paz, de reconocimiento, de derechos humanos y
reconciliacion.

— Formacién en valores y ciudadania.

4. Educacién, lenguaje y comunicacién.

Areas de investigacién:

— Educacion, procesos sociales y subjetivacion.

— Medios, mediaciones y formacién humana.

— Lectura y escritura.

— Formacién en lenguas.

— Bilingiiismo.
El plan de estudios y la distribucién de créditos académicos (tomados del
brochure), estan conformados por tres seminarios de fundamentacién (tres cré-
ditos cada uno; total nueve créditos); cuatro seminarios de investigacion (seis
créditos cada uno; total veinticuatro créditos); practica de Investigacion en el
programa de linea (nueve créditos); proyecto de investigacién (seis créditos);
publicaciones y ponencias (seis créditos); certificado de idoneidad nivel B1 de
inglés (sin créditos). Hasta aqui son en total cincuenta y cuatro créditos para
obtener candidatura. Posteriormente, se tienen la pasantia (seis créditos) y un

articulo publicable con resultados de investigacién (cuatro créditos), para un
total de diez créditos.

Plan de estudios del Doctorado en Educacion
de la Universidad de los Andes, Bogota

El plan de estudios del Doctorado de la Universidad de los Andes fue tomado del
catdlogo general 2014 que se encuentra en internet. Este doctorado tiene una
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duraci(’)n de nueve semestres, su modalidad €S resencial, de tiem O Ccomy leto
y tiene un total de noventa y cuatro créditos académicos.

El plan de estudios consta de un ciclo basico, un ciclo preparatorio y la inves-
tigacién doctoral propiamente dicha.

Ciclo basico

Este ciclo proporciona a los estudiantes doctorales un nivel basico de conoci-
mientos, tanto en educacién como en investigacién en educacién. Los estudian-
tes podran homologar de manera parcial o total los créditos que corresponden
a dicho ciclo, certificando la aprobacién de cursos de nivel de maestria como
minimo y demostrando experiencia relevante en investigacién. Tiene una du-
racion aproximada de tres semestres. En el ciclo bésico, los estudiantes hacen
cursos sobre materias generales y especializadas referentes a la educacién y a la
investigacion en educacién y adquieren una experiencia bésica en investigacion.

En el primer semestre del ciclo bésico, el estudiante se inscribe en tres cursos:
curriculo y pedagogia (obligatorio) y dos electivos, de acuerdo con el tema de
investigacion (doce créditos).

En el segundo semestre se matricula en el curso Fundamentos de Investigacion
en Educacién, toma una electiva de la maestria de acuerdo con el tema de in-
vestigacion y participa en el primer coloquio de investigacién (ocho créditos).

En el tercer semestre —cierre del ciclo basico del programa— se inscribe en un
segundo curso de investigacién y en una electiva y ejecuta una experiencia en
investigacion. Si el estudiante ha cursado una maestria previa al doctorado, su
tesis serd homologada como experiencia en investigacion. Asimismo, en este
semestre participa en un coloquio de investigacion (diez créditos).

Ciclo preparatorio

El ciclo preparatorio tiene una duracién de tres semestres y en él el estudiante
desarrolla conocimientos y habilidades para elaborar su propuesta doctoral bajo
la supervisién de un director de tesis. En dos semestres (doce créditos) debe
participar en los coloquios doctorales en los que debatira su propuesta de tesis
y llevar a cabo las siguientes actividades: tomar al menos un curso avanzado
en investigacion (cuatro créditos); uno o dos en el 4rea especifica de su tesis
(cuatro créditos); hacer produccién cientifica, como elaborar un articulo aca-
démico para una revista académica (hasta cuatro créditos cada uno) y tomar
cursos de nivel de maestria o doctorado ofrecidos por el Centro de Investigacién
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y Formacion Educativa (CIFE) o por otras facultades o universidades con las
cuales haya convenio.

Al final del ciclo preparatorio, el estudiante presenta un examen de capacidad
investigativa en el que describe su propuesta de tesis doctoral ante un comité
de tesis en primer lugar y posteriormente ante la comunidad académica. Si el
comité de tesis aprueba la propuesta, el estudiante continia con la investigacién
doctoral.

En este cuarto semestre inicia el ciclo de elaboracién de la propuesta de tesis
con el director respectivo. El estudiante debe inscribirse en un curso avanzado
de investigacién (cualitativo o cuantitativo) y en un curso tutorial disciplinar,
para continuar con el coloquio de investigacién. La electiva puede consistir en
la asistencia al curso Produccién cientifica de textos de investigacion (ocho créditos).

En el quinto semestre el estudiante se inscribe en una electiva de la Maestria
en Educacién o de cualquiera otra o en una correspondiente al doctorado, para
continuar luego con la elaboracién de la propuesta y el coloquio de investiga-
cién. También se considera electiva el curso Produccién cientifica de textos de
inwestigacion o un tutorial de cuatro créditos que el estudiante lleve a cabo con
su director de tesis 0 un profesor externo.

El sexto semestre es el cierre del ciclo de elaboracion de la propuesta vy el es-
tudiante se inscribe en un segundo curso de elaboracién. Puede tomar como
electiva cualquiera ofrecida por los programas de maestria o doctorado, o hacer
el curso Produccién cientifica de textos de investigacién; adem4s, contintia con el
coloquio de investigacion. Al final de este semestre, el estudiante presenta la
prueba de capacidad investigativa, para lo cual su director de tesis debe informar
al comité de doctorado a fin de que se nombre el comité de tesis, que estard
conformado por el director de tesis y dos lectores (uno de ellos debe ser externo
al CIFE). En este punto debe haber aprobado el requisito de inglés (diez créditos).

Si el estudiante, junto con su director de tesis, considera que necesario cursar
un semestre mas para completar la propuesta de investigacion, deber inscribirse
en el siguiente semestre en el curso Elaboracién de propuesta II1.

Investigacion doctoral

La investigacién doctoral tiene una duracién minima de tres semestres acadé-
micos completos y es supervisada por el director de tesis. Durante este periodo,
los estudiantes hacen una pasantia de minimo seis meses en otra universidad
—preferiblemente en el exterior— y contindan participando en los coloquios
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doctorales. Al final de este proceso, se sustenta la tesis doctoral ante el comité
de tesis y posteriormente ante la comunidad académica.

En el séptimo semestre se inicia el dltimo ciclo del doctorado, denominado
Ciclo de investigacion doctoral. Para ello el estudiante debe haber aprobado la
prueba de capacidad investigativa y el nivel IPD2 de inglés para doctorado.
Posteriormente, se inscribe en el curso Investigacion Doctoral I y contintia con
el coloquio de investigacion (doce créditos). Es factible que el estudiante ins-
criba la pasantia en séptimo, octavo o noveno semestre, de acuerdo con las
necesidades de sus tesis.

En el octavo semestre —que forma parte del ciclo de investigacion doctoral— el
estudiante se inscribe en el curso Investigacién doctoral Il y contintia con el co-
loquio de investigacién o pasantia doctoral. Existe la posibilidad de que inscriba
la pasantia en este semestre, de acuerdo con las necesidades de sus tesis (doce
créditos).

En el noveno y dltimo semestre del ciclo de investigacién doctoral, el estudiante
se inscribe en el curso Investigacién doctoral 1l y continda con el coloquio de
investigacion o pasantia doctoral (doce créditos).

Al finalizar este semestre, el estudiante presenta la sustentacién de tesis ante
el comité de tesis, integrado por el director de tesis del doctorando (con voz
pero sin voto), el codirector de tesis (si es el caso, con voz pero sin voto) y dos
evaluadores conocedores del tema, de los cuales uno es externo al CIFE.

Una vez finalizada la tesis, debe ser sustentada oralmente y contar con la apro-
bacién de los miembros del comité de tesis, quienes deciden si la tesis tiene
los méritos suficientes para que el estudiante obtenga el titulo de doctorado.
Los resultados deben tener la calidad necesaria para ser publicados en revistas
especializadas.

Lineas de investigacion

Las lineas de investigacion del programa estan constituidas por los temas de los
grupos de investigacion, asi:

— Educacién en las disciplinas.

— Educacioén para el bilingtiismo y el multilingtismo.

— Educacién, desarrollo y convivencia.

— Criterio.
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— Una empresa docente.

— Laboratorio de investigacién y desarrollo sobre informética y educacién
(Lidie).

— Gestidén educativa y politicas piblicas en educacién.

Plan de estudios del Doctorado en Educacion
de la Universidad del Norte

Este doctorado obtuvo el registro calificado en septiembre de 2012. Su duracién
es de cuatro afios a tiempo completo y con un total de noventa vy seis créditos
académicos. De acuerdo con los documentos extraidos de la pagina web del
doctorado, su objetivo general es

Formar investigadores a nivel de doctorado, con una preparacion conceptual
disciplinar e interdisciplinar que garantice la generacién de conocimientos vy la
construccién de teorias, con el fin de elevar los niveles de conocimiento cientifico
v el ejercicio profesional requeridos en el campo de la educacion.

Para la Universidad del Norte, el Doctorado en Educacién es un espacio para
la produccién de nuevo conocimiento y el pensamiento critico en torno a la
educacioén, sus medios y sus fines. Promueve una educacién para el desarrollo
humano en un mundo globalizado, a partir del trabajo conjunto de expertos en
las 4reas de educacién, psicologia, comunicacién social, matemdticas e inge-
nierfa. El programa no reporta lineas de investigacién, sino que se soporta en
ocho grupos de investigacién categorizados en Colciencias.

El plan de estudios esta programado de forma escolarizada para los ocho semes-
tres, de la siguiente manera:

Primer semestre:

— Filosofia y educacion (tres créditos). Su propésito es facilitar la comprension
fundamental, sistemadtica y critica del hecho educativo, a la luz de las leyes
que regulan el desarrollo de la sociedad humana.

— Inwestigacion I (seis créditos). Tiene por objeto presentar un articulo de
reflexion tedrica para una revista indexada.

—  Inwestigacion en educacion (tres créditos). El seminario ofrece a los estudiantes
los aspectos epistemolégicos de la investigacion en educacién desde el punto
de vista cuantitativo y cualitativo.
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Segundo semestre:

Politica educativa en Colombia (tres créditos). Disefio e implementacion de
la politica educativa en Colombia en los niveles de preescolar, basica, media
y superior.

Investigacion 11 (seis créditos). Su objeto es presentar un articulo de revisién
bibliografico-analitico, para una revista indexada.

Electiva 1.

Tercer semestre:

Sociologia de la educacién (tres créditos). Introduccién general a la sociologia
de la educacion, en la que se hace el estudio del fenémeno educativo desde
el punto de vista del desarrollo social y las politicas pablicas.

Investigacion III (seis créditos). Presentacién y defensa de un proyecto de
investigacién. Una vez aprobado, se deben buscar los recursos necesarios
para llevarlo a cabo a través de organizaciones nacionales o internacionales.

Electiva 2.

Cuarto semestre:

Sistemas comparados en educacién (tres créditos). Se comparan sistemas
educativos nacionales e internacionales.

Investigacién IV (seis créditos). Sustentacion de un estudio piloto, el cual se
constituird en el Estudio 1 de la tesis doctoral.

Electiva 3.

Quinto semestre:

Comunicacion y educacion (3 créditos). Andlisis de la educacion de diversos
paises mediante la comparacién de aspectos como calidad, cobertura y
gestion.

Investigacion V (diez créditos). Presentacion de un articulo empirico para una
revista indexada, el cual se constituird en el Estudio 2 de la tesis doctoral.

Electiva 4.

Sexto semestre:

Investigacién VI (9 créditos). Pasantia de cuatro meses en una universidad
nacional o extranjera de reconocido prestigio y presentacién de un articulo
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empirico para una revista ISI, redactado en un idioma diferente al castella-
no. Este articulo provendrd de los datos centrales del Estudio 2 de la tesis
doctoral.

— Electiva 5.

Séptimo semestre:

— Inwestigacién VII (doce créditos). Participacién como ponente en un con-
greso cientifico y mostrar suficiencia en la capacidad de gestién de recursos
mediante el disefio y presentacién de un proyecto de investigacién como
continuidad a la tesis doctoral, para financiacién en una convocatoria
nacional o internacional.

Octavo semestre:

— Inwestigacién VIII (12 créditos). Preparacion del informe final y entrega y
sustentacion de la tesis doctoral.

Las electivas pueden tratar acerca de disciplinas que integran los grupos y lineas
de investigacion en los cuales el estudiante lleva cabo su investigaciéon doctoral
o bien ser temas libres.

El estudiante debe aprobar un total de cinco electivas de tres créditos cada una,
asi: dos electivas de temas disciplinares relacionados con la linea de investiga-
cién y tres electivas de temas libres, las cuales puede tomar en otros programas
de la Universidad del Norte o en universidades nacionales o internacionales
aprobadas por el comité de doctorado.

Plan de estudios del Doctorado en Educacion
de la Universidad de San Buenaventura Cali

El Doctorado en Educacién de la Universidad de San Buenaventura Cali obtuvo
el registro calificado en el 2013, en virtud de la Resolucion 4302.

El programa se acoge a la definicién actual de un sujeto de educaciéon contem-
poraneo que representa en si y en su pensamiento las rupturas e incertidumbres
de una época convulsa y en transito entre las sociedades disciplinares y las
sociedades de control, con el fin de competir laboralmente en la sociedad de
la informacién, el conocimiento, el mercado y las redes que portan en su saber
lo acumulado en las disciplinas pedagdgicas y en las nuevas narrativas de las
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ciencias sociales, las ciencias naturales, el arte, la tecnologia y las ciencias de
la educacion.

Los elementos caracteristicos del doctorado son:
— El caricter de lo educativo como campo de formacién inter/transdisciplinar.

— La inclusién de seminarios de actualizacién interdisciplinar, produccién
textual y formacién en una lengua extranjera articulada y complementaria
en la formacién doctoral.

— La contextualizacién de la educacién en el ambito de la teorfa social peda-
gbgica en Latinoamérica.

— Mayor cobertura de acceso a universidades ptblicas que democratizan la
formacion del tercer ciclo.

— Un modelo prospectivo de formacién del sujeto de la educacién doctoral
que incluye las didacticas medidticas e investigativas como innovacién de
formacion en modalidad presencial.

Los propésitos de la formacién son los siguientes:

— Formar doctores en educacién como pensadores, investigadores, intelec-
tuales y actores en el saber pedagdgico/educativo que sepan articular sus
practicas formativas a las necesidades del contexto local, regional, nacional,
internacional y fundamenten una teorfa de estudios sociales en educacion
para la pertinencia del pafs y Latinoamérica.

— Liderar la investigacién pedagdgica y educativa en el campo de la formacién
de formadores para la universidad, la escuela y otros escenarios educativos
sociales relevantes para el desarrollo local, regional y latinoamericano.

— Fundamentar lo educativo como un campo plural interdisciplinario que
vincule disciplinas, saberes, narrativas en lo cientifico, cultural y artistico
por medio de sus producciones investigativas, de docencia y de proyeccién
social.

El plan de estudios del Doctorado en Educacion de la Universidad San Buena-
ventura Cali est4 estructurado como lo muestra el Cuadro 10.

Por otra parte, el programa esta organizado por campos de formacioén y por
énfasis integrados como nichos intelectuales, a los que se asocian los grupos
de investigacion.
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Cuadro 10

Seminarios Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto Sexto
Pedagogia Epistemes.  Corrientes  Coyunturas Pricticasy  Prospectiva  Informe
y educacién Estadodel  actuales del saber experiencias | (tesis) final
comiin (20 créditos) arte-teorfa  (tesis) (tesis) (tesis) (4 créditos)  (tesis)
acumulada (3 créditos) (3 créditos) (3 créditos) (4 créditos)
(tesis)
(3 créditos)
Interdisciplinariedad Contexto Geopolitica = Génesis y Narrativas y = Articulacién = Informe
comin (10 créditos) (2 créditos)  educativa.  contextodel | estéticasen  con las cien- final (tesis)
Politicas campodela  loeducativo ' cias sociales | (1 crédito)
pdblicas en | educacién (2 créditos)  (tesis)
educacién (2 créditos) (1 créditos

(2 créditos)

Investigacién y produc-  Episte- Propuesta  Estado Métodos Anélisis. Informe
ci6n textual por énfasis | mologfa. tesis del arte. metddicas.  Triangula-  final (tesis)
(50 créditos) Enfoques (6 créditos)  Fundamen- Informacién  cién (20 créditos)
(tesis) tacién (tesis) (6 créditos)
(6 créditos) (6 créditos) (6 créditos)
Comprensién de lengua  Fundamen-  Estrategias  Bases de Dibujan- Escritura de  Proceso de
extranjera. tos para de datos. dola articulo edicién*
Comiin para el la compren- = comprensién escritura® | cientifico*
que lo requiera, siondela  de lectura
complementario, lengua
sin créditos, pero
necesario
E3

Nota: en todos los ejes de seminarios hay electivas. El cuarto, quinto y sexto semestres estdn concebidos
para trabajo més profundo de tesis.

El componente de comprensién en lengua extranjera solo sera cursado por aquellos estudiantes que al
momento de su admisién no aprueben el examen de conocimiento en una segunda lengua.

Fuente: Doctorado en Educacién USB Cali.

Enfasis 1
Estudios culturales y pensamiento pedagogico
Se abordan problemas alrededor de los estudios culturales de la region, el pais

y Latinoamérica que inciden en las pricticas y reflexiones de la pedagogia y de
la educacién.

Enfasis 2

Evaluacion del aprendizaje y la calidad de la educacion en
organizaciones y sujetos (perspectiva humanista)
Estas organizaciones y sujetos se asumen como escenarios intersubjetivos en

donde los seres humanos actian deliberadamente, pero sin estar exentos de
reproducir relaciones de poder. La evaluacién del aprendizaje, la calidad y los
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vinculos de los sujetos y organizaciones se piensan en dimensiones humanistas
que reconozcan otras formas legitimas de producir desarrollos educativos.

Enfasis 3
Entornos virtuales del aprendizaje

Las TIC son fuente de nuevas cogniciones y nuevas formas de aprender en
los contextos contemporéneos de formacién. Las mediaciones virtuales se
convierten en las did4cticas cientificas por excelencia con la posibilidad de ser
investigadas en el doctorado.

Conclusiones

Una mirada a los doctorados en educaciéon desde la perspectiva de sus curriculos
y las competencias en las que deben formar a sus egresados, permite compren-
der mejor las investigaciones que llevan a cabo y los aportes a la ciencia, la
tecnologia y la sociedad.

La mayor riqueza de estos doctorados estd precisamente en el vinculo que
establecen con la sociedad a través del desarrollo cientifico y tecnoldgico, con
el objeto de proponer soluciones a los grandes problemas de la educacién del
pais, lo que se percibe, en primer lugar, por medio de las lineas y los grupos de
investigacién. Aunque algunos doctorados enfatizan mas el papel de los grupos,
especialmente las universidades con una larga trayectoria en investigacion a
través de grupos consolidados. Por otro lado, aquellas instituciones sin tradi-
cién investigativa se afianzan en las lineas de investigacién estructuradas en
temas, problemas u objetos de investigacién comunes, pero relevantes en un
area especifica del conocimiento. En este sentido, la linea serfa una especie
de ejercicio epistemoldgico y metodolégico en torno a preocupaciones tema-
ticas o programaticas que cohesionan la actividad de los investigadores en la
produccién de conocimiento, a la vez que se constituyen en eje ordenador y
articulador de la actividad investigativa, con una base racional que integra los
esfuerzos de las personas, grupos e instituciones comprometidas con el desarrollo
del conocimiento en el &mbito educativo y pedagdgico. Las lineas contribuyen
también a la socializacién de los problemas de investigacién y a la consolidacién
de grupos investigadores.

En un segundo lugar, los seminarios se programan con el fin de profundizar en
asuntos de la educacién y la pedagogia relacionados con las lineas de investiga-
cién; pero también procuran llenar los vacios epistemoldgicos y metodoldgicos
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de la formacién anterior de los doctorandos, particularmente de quienes no
fueron formados en estas disciplinas.

Por lo general, los seminarios estén instalados en tres campos definidos:

En primer lugar, el campo educativo y pedagdgico, que incluye seminarios sobre
el curriculo, la didéctica, la evaluacion y la gestion, amén de otros problemas
relacionados con la educacién, como los concernientes a la politicas educativas,
la formacién ciudadana y para la paz, los valores humanos y la comunicacién,
entre otros.

En segundo lugar, se tiene el campo investigativo en el que se desarrollan los se-
minarios de metodologfa de la investigacion y los problemas epistemolégicos. En
él se llevan a cabo practicas de escritura cientifica y produccién de conocimiento,
publicacion de articulos, ponencias, pasantias y participacion en coloquios. En
este campo se desarrolla todo el proceso de la tesis doctoral.

Finalmente, un tercer campo mucho mas abierto y libre est4 orientado prin-
cipalmente a seminarios o citedras electivas que apuntan a la reflexién sobre
problemas educativos relacionados con el conocimiento fronterizo o en discu-
sién, asi como al abordaje teérico-metodolégico de asuntos complementarios
a las lineas de investigacion.

Una caracteristica de los seminarios es la flexibilidad, en cuanto sus enunciados
se expresan mediante conceptos y tematicas generales, en forma amplia y abierta
que da cabida a distintos subtemas para seminarios mas especificos. Todos se
expresan en créditos académicos, conforme lo establece el Decreto 1295 y a
excepcion de los doctorados de las universidades Andes y del Norte que tienen
noventa y seis y noventa y cuatro créditos respectivamente, con una duracién
de ocho a nueve semestres de dedicacion exclusiva, en los demds programas el
nimero de créditos oscila entre ochenta y ochenta y cuatro, para una duracién
de tres afios y dos adicionales, con posibilidad de asistencia a los seminarios
programados solamente durante algunos dias al mes. Lo mismo sucede con las
pasantfas: mientras las dos primeras universidades exigen entre cuatro y seis
meses de pasantia, las dem4s demandan un ntimero determinado de horas, ya
sea a nivel nacional o internacional.

Desde las perspectivas del curriculo y los planes de estudio, se concluye de
manera consecuente que los doctorados en educacién en Colombia le estan
apuntando a la formacién en competencias investigativas. Sin embargo, todavia
habria que esperar un poco més para tener mayores elementos de juicio hasta
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tanto se puedan obtener resultados de un ntmero suficiente de investigaciones
y tesis doctorales, especialmente de las universidades privadas que abrieron
recientemente sus programas, pues es solamente a partir del 2010 que se co-
mienza a recibir el registro calificado y esta es, precisamente, la fecha limite de
la presente investigacion.

Para finalizar, es necesario reflexionar atin mas acerca del papel que desempefian
los doctorados en educacién dentro del sistema econémico y social objetos de
la actual globalizacién. En primer lugar, porque la educacion, si bien es una
actividad rentable, todavia invierte muy poco en investigacion y se paga menos
por la produccién del conocimiento. En segundo lugar, el docente colombiano,
en todos los niveles de la educacion, pertenece por lo general a los estratos
medios y bajos de la sociedad. Por esta razon, si el pais pretende tener doctores
en educacion, los programas deben ser flexibles, abrir diversas posibilidades
de ingreso a los programas y dar facilidades de financiacién u otorgar becas;
todo ello sin descuidar la calidad, pues no son el tiempo ni el valor los que la
garantizan. A diferencia de los doctorados en otras disciplinas, la inversiéon en
un doctorado en educacién no se recupera con el trabajo de toda una vida.

Sin embargo, todavia quedan muchos interrogantes por resolver: {cuéles son los
aportes de los doctorados en educacién a la ciencia, la tecnologia y la sociedad?
{Qué tipo de conocimiento estdn produciendo los doctorados en educacién
y pedagogia? {Quiénes se benefician de ese conocimiento? {Cémo recibe la
sociedad el conocimiento que se produce en el campo educativo y pedagégico?
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Esta fase del estudio indagé los grupos de investigacién y sus lineas encontra-
dos en las paginas web de los doctorados de educacién y conforman la prueba
empirica respectiva. Igualmente, se identificaron centros de investigacién
privados, pablicos y mixtos, en los cuales se encontraron exploraciones afines
al tema de este proyecto.

Universidades, grupos de investigacion y lineas
nicho de los doctorados en educacion. Primera
aproximacion (aproximacion comprehensiva)

La informacidn se categorizd por denominaciones generales, derivadas del campo
conceptual pedagégico: educacién-sociedad, curriculo, did4cticas, organizacién
y gestion de la calidad y el conocimiento, educacién-arte y cultura, historia de
los saberes y las practicas.

Como se planted en este primer acercamiento y en relacién con la informacién
proporcionada por la indagacién de Henao (2009), las tendencias de las inves-
tigaciones y su continuidad con las lineas por ella exploradas se replican en las
propuestas doctorales abordadas, segtin la informacién reportada en la web.

Didacticas

En primera instancia se tienen los grupos, lineas y tematicas que se apoyan en
las didécticas de la literatura, las matematicas y la filosofia, las cuales se expli-
can a partir de las fortalezas de las facultades de formacién de maestros de las
universidades, nicho donde se anclan estos doctorados.

En el enfoque de ensefianza de las ciencias, los saberes se encuentran inmersos
en las diferentes elaboraciones especificas que se acumulan con base en el
concepto de formas de ensefar/aprender o de ensefar para aprender, como
mediaciones y racionalidades pedagdgicas conectadas con las racionalidades
cientificas. Esta tendencia puede aprovecharse por los enfoques de ciencia/
tecnologia/naturaleza/sociedad, al modo como la Universidad del Cauca viene
reflexiondandolo en su grupo de investigacion pertinente.
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Historia de los saberes y de las practicas

Si bien esta tendencia se explica por la fuerza y consolidacion del grupo de his-
toria de las practicas pedagbgicas durante mas de treinta afios de existencia, la
indagacién sobre los saberes y no necesariamente sobre sus practicas pedagdgicas
se ha ampliado. De ahi la ampliacién genérica del concepto de forma particular
en las ciencias/saberes de filosoffa, historia y antropologia, que se podrian ubicar
en dos categorias: la de ensefianza de ciencias, tecnologia y sociedad (y ciencia,
tecnologia y desarrollo cuando se indaga el aspecto referente al aprendizaje e-
learning y TIC o ciencias experimentales y exactas.

Sociedad-educacion

Esta categoria comprende aspectos relativos a la formacién ciudadana, los
estudios politicos aplicados en educacion, la cultura, los capitales simbdlicos y
apropiaciones sociales, los estudios ambientales aplicados educativamente, la
educacién de adultos, la educacién popular y la educacién intercultural.

Estos grupos, lineas y tendencias temdticas toman fuerza de modo colateral y
propician la acogida de enfoques formativos en ciencia, tecnologia, naturaleza
y sociedad, aunque el enfoque no se restringe exclusivamente a este campo.

Educacion-arte-cultura

Emerge como uno de los terrenos de investigacién, formacién e intervencién
cercano a la creacion y a la sistematizacion de la expresién artistica en sus
dimensiones formativas, con niveles de exploracién en modos comprehensivos
de investigacion formativa y propiamente dicha, en los programas de doctorado
que se indagaron.

Este nicho conceptual puede pensarse no solo en sus didécticas de ensefabili-
dad, sino también en las formas discursivas y la multiplicidad de lenguajes, en
los cuales se representan los capitales simbdlicos de la cultura y sus aportes a
formas de educabilidad, constitutivas de subjetividades.

Aprendizaje e-learnig, software y Tic

El contexto actual de la inform4tica y la medidtica han transformado inevita-
blemente el mundo de la cognicién, la educacidn, las didécticas y el curriculo.

Los doctorados en educacién no son ajenos a este aspecto, y por ello de forma
incipiente pero creciente, han dado lugar a estas temdticas en las lineas pertinen-
tes y las conciben no exclusivamente como herramienta sino como mediatica,
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con todas las implicaciones semidticas y cognitivas que le competen a las teorfas
educativas en sus aspectos de estilos de aprendizaje.

Curriculo

Aqui aparece una muestra significativa, campo de formacién de maestrias de
profundizacion de finales de los ochenta y principios de los noventa en América
Latina, relacionado unas veces con lo social, otras con lo didactico, lo evaluativo
y las politicas educativas que fomentan la tensién pluralidad-unidad.

La teorfa curricular avanza en propuestas de organizacién interdisciplinar de
los contenidos seleccionados como ensefiables y en una concepcién amplia que
la vincula con otras disciplinas, no solo para la funcién de transmisién, sino,
particularmente, para problematizarla en sentidos epistemolégicos, sociales,
econdmicos, pertinentes para la época.

Cognicion
Cercana al aprendizaje y, en consecuencia, a las influencias que la psicologia
establece, se constituye en un campo tematico interdisciplinar, en el cual la

pregunta sobre procesos de pensamiento se vincula estrechamente, con procesos
de ensefianza para el aprendizaje.

La cognicién compleja, mediatica, simultdnea, producto de la interaccién
simbolica, ha problematizado sus desarrollos tedrico/metodolégicos con las
tendencias emergentes de las dos tltimas décadas, y se impone con interés prio-
ritario a disciplinas administrativas y organizacionales desde la perspectiva de
la transformacién comportamental, en sintonia con los descubrimientos que las
inteligencias multiples (H. Gardner), los estilos de aprendizaje y la inteligencia
emocional (Goldman), le imprimen.

Proyectos de investigacion actualizados en los
doctorados en educacion. Segunda aproximacion

Cuadro 11
Anilisis y verificaciéon
Linea de tendencias en ciencia,
de investigacion Proyecto de investigacion tecnologia y sociedad (cTs)

Universidad de Cartagena Observaciones

Doctorado: Rudecolombia generales
El Caribe a través del  Coleccién El Reino Errante. Biblioteca del Investigacion de saber
ensayo literario Caribe colombiano 2006-2011. Esta propuesta | Especifico, con posibilidad

estd pensada como complementacién de articularse como

(Contintia)
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(Viene de pagina anterior)

Linea
de investigacion

Proyecto de investigaciéon

Universidad de Cartagena
Doctorado: Rudecolombia

El Caribe a través del
ensayo literario

Etnoliteratura del
Caribe

Historiografia de la
literatura del Caribe

Literatura comparada

del Caribe

Lenguaje, culturay
subjetividades

Lirica del Caribe conti-
nental e insular

Narrativa del Caribe
hispano y no hispano

Literatura, novela, in-
telectuales y educacion
en el Caribe

Regidn, politica y élites
de poder en el Caribe

Pobreza, desarrollo y
territorio

necesaria de Leer el Caribe. Provee del
material necesario para propiciar la lectura de
los autores de la regién clasicos y contempora-
neos, de dificil o imposible consecucién

Poesta del Caribe colombiano, siglos XIX y XX
(2003). Este proyecto versa sobre las obras
poéticas de los escritores del Caribe colom-
biano

Borges: de La cdbala a la postmodernidad (2000)
En este proyecto se desarrollan las relaciones
entre La cdbala, el estructuralismo y la post-
modernidad a través de los cuentos de Borges

Diplomado permanente de estudios del Caribe

(2004)

Historia social de la educacién en el Caribe

colombiano (1999)

Andlisis critico de la implementacion de las politi-
cas de etnoeducacion en las escuelas de Cartagena
de Indias, Colombia, 2000-2008 (2008)

Anilisis y verificaciéon
de tendencias en ciencia,
tecnologia y sociedad (cTs)

Observaciones
generales

didéctica o historia del
saber y practicas
pedagdgicas en cuanto
contenido de ensefianza
de las ciencias,

desde un enfoque de
estudios sociales de
educacién o CTs.
Favorece la identidad

Igual que el anterior.

Son proyectos de saber
especifico literario. Desde un
enfoque de identidad cultural,
es aplicable a cTs

Intereses particulares
utilizables en did4cticas
o saberes especificos

Investigacion artistica compa-
rada. Igual puede

situarse en educacién,

arte y cultura con vinculos con
educacién y sociedad

[dem

[dem

[dem

Estos proyectos
aparecen como
acumulados de estudios
sociales aplicados

Enfoque cTs

Enfoque cTs

(Continta)
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(Viene de pagina anterior)

Linea
de investigacion

Proyecto de investigacion

Universidad de Cartagena
Doctorado: Rudecolombia

Sociedad vy territorio

Calidad de la educa-
cién. Reformas.

Dinéamicas curricu-
lares: tendencias y
visiones

Educacién y pedagogia
social

Formacién y desarrollo
del profesorado.

Gestién administra-
tiva, calidad de la
educacién y poder

Historia curricular de las ciencias sociales, segiin
la percepcion de los actores implicados en la for-
macién de profesionales de trabajo social y comu-
nicacién social en la Universidad de Cartagena y
su impacto sobre el contexto del hacer profesion.

La formacién del educador infantil

La tutoria en la universidad. Una experiencia
innovadora, consecuente y ajustada al EEE (2009)

Prdctica contrastada de la tutoria universitaria en
tres facultades de la ucm. Problemas y soluciones
como referentes para su organizacién en el EEE

(2009).

La tutoria en la Universidad de Castilla-La
Mancha. Revisién y proyeccién docente para
el eee. Una propuesta de formacion de tutores
universitarios (2009).

Las competencias de los administradores de Co-
lombia a la luz del proyecto Tuning. Fase I (2008)

Estudio comparado de dos modelos de evaluacion
de calidad en educacién superior. Rueca, CNA

(2002)

Saber y prdctica pedagégica (2003)

Aportes y limitaciones del Decreto 80 de 1980 y
de la Ley 30 del9 92 en los curriculos de forma-
cién de educadores

Autoevaluacién de la calidad de gestion institucio-
nes de educacion superior Cartagena de Indias

Diddctica para el desarrollo del pensamiento
critico en docentes y estudiantes.

Estudio comparado de dos modelos de Evaluacion
de Calidad en Educacion Superior, Rueca-CNA.

Historia de la Universidad. Curriculos y Calidad

Anilisis y verificaciéon
de tendencias en ciencia,
tecnologia y sociedad (cTs)

Observaciones
generales

Enfoque cTs.
Educacién-sociedad-curriculo

Pedagogia

Educacién superior

Educacién superior

Educacién superior

CTI
Curriculo

CTI
Curriculo y evaluacién

Historia de los saberes y las
précticas
cTS

CTI
Curriculo

CTI
Curriculo y evaluacién

CTS
Didé4cticas

CTI
Curriculo

CTI
Curriculo

(Continta)
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(Viene de pagina anterior)

Linea
de investigacién

Proyecto de investigacién

Universidad de Cartagena
Doctorado: Rudecolombia

Gestién administra-
tiva, calidad de la
educacién y poder

Educacién superior y
formacion de maestros
Practicas sociales y
educativas

Educacién para la
sexualidad y construc-
cién de ciudadania

Historia de la medicina
y de las profesiones

Universidad y género

Universidad y reformas

Historia de la universidad latinoamericana.

Curriculum. (1998)

La formacién del educador infantil en Cartagena
de Indias. Saber y prdctica pedagdgica.

Las reformas de educacién superior y las
implicaciones en la formacién de educadores.
Decreto 272/98 - Facultades de educacion infantil
de la ciudad de Cartagena

La formacién del educador infantil. Desarrollo del
pensamiento auténomo desde el aula (2001)

Apropiacién de modelo norteamericano en la for-
maciéon médica en la Universidad de Cartagena.

Década de 1950. Andlisis del desplazamiento del
modelo francés (2003)

Estrategias para la calidad en educacion médica.
Medicina basada en la evidencia (2001)

Evolucion del Curriculo en América Latina:
estudio del caso Colombia (2009)

La tutoria en la formacién doctoral. Seleccion,
proceso formativo y actividad de los tutores. Inno-
vacion en la mejora de la docencia. Universidades
de Cartagena (Colombia) y Complutense de
Madrid (Espania) (2010-2013)

Evolucion del Campo del curriculo en Colombia

1970-2010 (2010-2013)

Ensamblado en Colombia: produccién de saberes
y construccion de ciudadania (2010)

Tratamiento Institucional de nifios y jévenes en
riesgo social (2003)

La educacién médica en la Universidad de
Cartagena: andlisis del cambio en los mode-

los1934-1964 (2003)

Estudio de localidades del Caribe colombiano

(2001)

Anilisis y verificaciéon
de tendencias en ciencia,
tecnologia y sociedad (cTs)

Observaciones
generales

CTS
Historia de los saberes y las
practicas

cTS
Historia de los saberes y las
précticas

CTS
Educacién-sociedad- politicas

CTS
Educacién- sociedad- politicas

CTI

CTI

CTS

CTI

CTI

CTI

(Contintia)
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(Viene de pagina anterior)

Linea
de investigacién

Universidad y
transformaciones
sociales

Proyecto de investigacién
Universidad de Cartagena
Doctorado: Rudecolombia

Integracion de las nuevas tecnologias de informa-
cién y comunicacién (ntic) al curriculo (2004)

Mejoramiento continuo de las instituciones de
educacién superior (1997)

Modelos de autoevaluacion en las instituciones de
educacién superior (1997)

Construccion de identidades en adolescentes en si-
tuacion de explotacién. Cartagena de indias 2005

El conflicto como oportunidad educadora: estrate-
gia para la convivencia en los espacios piblicos del
centro de Cartagena (2005)

Historia de la educacién en Cartagena segunda
mitad del saiglo XX (2005)

La universidad republicana en los origenes de

Colombia, 1826-1843 (1998)

Inwestigacion: el conflicto como oportunidad
educadora del menor (2003)

Mowilizacion y construccién de las prdcticas
pedagdgicas (2001)

Formacién del centro de investigacion

Historia del Colegio Mayor de Bolivar. Primer
espacio para la formacién superior de la mujer

(2001)

Historia de la formacién superior de la mujer en
Cartagena

La lectoescritura para un aprendizaje significativo

(2001)

La sociedad democrdtica de Cartagena 1850-
1875 (2001)

Movimientos artesanales en Cartagena 1850-

1875 (2001)

El saber del maestro en el Estado Soberano de
Bolivar 1870-1886 (2000)

Historia de la educacion en Bolivar 1870-1897
(1999)

Anilisis y verificacién
de tendencias en ciencia,
tecnologia y sociedad (cTs)

Observaciones

CTI

CTI

CTI

CTS

CTS

CTS

Por definir

CTS

Por definir

Por definir

Por definir

Por definir

Por definir

CTS

CTS

generales

(Contintia)
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(Viene de pagina anterior)

Linea

de investigacion

Proyecto de investigacién

Universidad de Cartagena
Doctorado: Rudecolombia

Universidad y transfor- | Proyecto Nacho Derecho y Luna en la Onda

maciones sociales

de nuestros derechos. Programa Ondas Bolivar

(2005)

Gestion del conocimiento en el contexto de las
universidades que conforman el Sistema Universi-
tario Estatal del Caribe colombiano (Suecaribe)

(2008)

Rendimiento académico y la salud mental.
Autoestima, aptitudes mentales y relaciones de
amistad (2006)

Factores asociados a la desercién estudiantil en
la Universidad de San Buenaventura Cartagena

(2007)

Validacién de la escala mos de apoyo social perci-
bido en poblacién colombiana (2009)

Educacién y ciudadania: pensadores del Caribe
colombiano, siglos XIX y XX. Universidad y
Género primera rectora en la Universidad Priblica

en Colombia 1989-1990 (2010)

Impacto social de la nueva reorganizacion distrital
de la ciudad de Cartagena (2005)

Implementacion de estrategias productivas para
el fomento de la investigacién de semilleros de
ciencia, tecnologia y sociedad (2005)

La cdtedra Historia de la Universidad de

Cartagena. Mirar su historia para construir su
futuro (2000)

Proyecto de cooperacion interinstitucional para

la garantia de los derechos de la infancia y la
adolescencia desde las instituciones educativas de
los municipios de Carmen de Bolivar y Zambrano

(2009)
Universidad y Género 2005

Educacién y ciudadania: pensadores del Caribe
colombiano (2007)

Proyecto conjunto de investigacién y editorial
“Educadores en América Latina y el Caribe.
Siglos XVI -XXI" (2009)

Macroproyecto de articulacién del sistema edu-
cativo colombiano en el Departamento de Bolivar

(2007)

Anilisis y verificaciéon
de tendencias en ciencia,
tecnologia y sociedad (cTs)

Observaciones
generales

CTI

CTI

CTS

CTS

CTS

CTS

CTS

CTS

CTS

Por definir

Por definir

(Continta)
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(Viene de pagina anterior)

Anilisis y verificaciéon

Linea de tendencias en ciencia,
de investigacion Proyecto de investigacion tecnologia y sociedad (cTs)
Universidad de Cartagena Observaciones
Doctorado: Rudecolombia generales
Universidad y transfor- | Recuperacién y organizacion de los archivos CTs
maciones sociales histéricos de las facultades de derecho y medicina

de la Universidad de Cartagena (2005)

Las prdcticas pedagdgicas en las instituciones
educativas del departamento de Bolivar (2008)

Valorando nuestra identidad (2006) CTS

Incidencias de la familia en la generacion de habi-
tos de estudio en los estudiantes de la Institucién
Educativa Corazén de Maria (2009)

Representaciones en la funcién de proyeccién CTS
social de la universidad piblica en el Caribe
colombiano en la segunda mitad del siglo XX:

caso Universidad de Cartagena y Universidad del
Magdalena (2006)

Condiciones socioculturales que inciden en la cTS
vinculacién y permanencia de las mujeres en los
programas de ciencias bdsicas e ingenieria. Caso
universidad Suecaribe (2006)

La formacién docente frente al desarrollo regional | cTs
del Caribe colombiano. Caso programas de licen-
ciatura en ciencias sociales (2008)

Estrategias educativas en medicina. Medicina cTS
basada en la evidencia. Aprendizaje basado en
problemas (2001)

Ensamblado en Colombia: produccion de saberes  CTs
y construccion de ciudadania (2009)

Bioética Mds que expertos, ciudadanos (educacién parala  cTs
democracia) (2009)

Politica deliberativa y CTS
sociedad civil

En el ejercicio comprensivo de primer universo descriptivo de sentido, se en-
cuentra en los doctorados de Rudecolombia de la zona Caribe un énfasis en los
programas centrados en la bisqueda de respuestas a problematicas sociales de
contextos educativos.

Por el contrario, en los doctorados del eje cafetero, Antioquia y centro del
pafs, predominan las exploraciones sobre innovacién educativa, calidad de la
educacion, gestién del conocimiento y did4cticas de saberes especificos.
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Los enfoques interdisciplinares predominan en los estudios sociales de la educa-
cién, con preferencia por los anélisis politicos, los derechos humanos, la equidad y
la inclusién, cuando de aplicar legitimidad a este tipo de investigaciones se trata.

Los enfoques disciplinares, sin embargo, son proliferos en las aplicaciones
de didacticas curriculares, evaluativas y de aplicacién en TIC o aprendizajes
multimediales, lo cual evidencia una tendencia creciente por conectarse con la
ciencia, el desarrollo, la innovacién y la tecnologia que presenta actualmente
el sistema de investigacién de Colciencias.

La emergencia de las ciencias en las unidades de andlisis centradas en la ensefa-
bilidad es notoria y genera nuevos proyectos experimentales en los que se hace
visible la produccién de patentes industriales, informdticas y agroindustriales.
Ello deja un vacio dificil de llenar en términos de las patentes que se producen
en los conocimientos educativos, sean estos del enfoque CT+1D o CTNS (ciencia,
tecnologia, naturaleza y sociedad).

Para unificar las comprensiones que arrojan los procesos investigativos, se pro-
pone en este aparte del analisis e interpretacion sobre los hallazgos, un enfoque
en los siguientes interrogantes:

— lCT+ID O CTNS para la competitividad internacional en la produccién cien-
tifica de los doctorados en educacion?

— {Cémo identificar las buenas pricticas en TIC que armonicen CT+ID con
CTNS!

— {Cual es la incidencia de la sociedad del conocimiento en los modos de
investigar de los doctorados en educacién en Colombia y en sus produc-
ciones investigativas!’

Aproximacion a partir de los resultados de Ia
investigacion. Regiones investigativas en educacion
y pedagogia en Colombia. Tercera aproximacion

Esta investigacién llevada a cabo por Ospina et al. (2012), expresa su inten-
cionalidad como un proceso investigativo nacional que buscd, entre otras cosas,

“...trazar las coordenadas tedricas bésicas para la configuracién y comprension
de las regiones investigativas en educacién y pedagogia en Colombia” (p. 33).

Los autores arriesgan un concepto emergente de lo educativo y pedagdgico
y parten de las tesis anteriormente planteadas en el campo intelectual de la
educacién en Colombia:
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Es un proceso de cardcter histérico, contextualizado, cultural, personal, social trans-
formador, complejo y sistémico que se funda y desenvuelve a partir de la capacidad
vy posibilidad inmanente del ser humano de desplegar todas sus potencialidades y
capacidades y de la sociedad de estar en permanente cambio y transformacion.
Tiene como propésito fundamental generar y mowilizar procesos de desarrollo
personal del individuo y de desarrollo social colectivo (p. 36).

Mais adelante se profundiza en estas precisiones cuando se menciona que “la
pedagogia es entendida como el discurso explicito que se ocupa del sentido de las
practicas educativas mas que cumplir tareas descriptivas o prescriptivas” (p. 45).

Es cierto que el estatuto epistemologico de la pedagogia/educacion se desdibuja
en las épocas de caida de la verdad cientifica. Algunos autores neoestructuralis-
tas proponen que las ciencias/disciplinas sean miradas como narrativas, pero su
acumulado tedrico de tantos afios debe evidenciarse en un momento en el que
se requieren referentes conceptuales para la interrelacion epistémica con otros
constructos disciplinarios. El Cuadro 5 presenta un ejercicio de clasificacion
interesante para mirar las relaciones seménticas que los actores educativos na-
cionales de maestrias y doctorados en educacién establecen de forma analégica,
bien porque asi han sido formados o bien porque se hace un ejercicio discursivo
verbal cotidiano muy propio de las culturas coloquiales en los que los conceptos
sistematizados se enuncian con sus sinénimos.

El texto ofrece un seguimiento a estos acumulados que son leidos e interpretados
y los doctorados en educacién hacen, desde sus diferentes posicionamientos
epistemoldgicos, un reconocimiento al saber pedagdgico, apropiando las pro-
ducciones que legé el grupo Historia de las prdcticas pedagdgicas a este respecto.

Abhora bien, con base en la objetivacién del proceso investigativo presentado
y la articulacién pertinente con la intencionalidad de nuestra propuesta de
indagacion, Ospina et al. (2012), hacen un pronunciamiento con el vinculo
conocimiento-desarrollo social:

Elpapel de la cienciay de la tecnologia —Cy T en construccion de la region adquiere
hoy un significado esencial. La Cy T, desde un enfoque social, aporta al desarrollo
material, y fundamentalmente, promueve la reflexion sobre las marcas de identidad
regional que producen ciertas formas del discurso vy de la prdctica investigativa y
del valor cultural e histérico de hacer ciencia en un contexto regional (p. 64).

Este consenso de prioridades investigativas en el esquema —actualmente re-
ferido por Colciencias como Sistema de Investigacién Nacional en Ciencia y
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Cuadro 12
Recurrencias de las modalidades enunciativas
del enunciado formacién, objeto educacién

Modalidades
Objeto de investigacién Enunciado Recurrencias enunciativas
Educacién Formacién Formacién 79
Educacién Formacién Profesionalizacién 25
Educacién Formacién Desarrollo 20
Educacién Formacién Practica 13
Educacién Formacién Disciplina 6
Educacién Formacion Espacio 6
Educacién Formacién Sujeto 5
Educacién Formacién Saber 4
Educacién Formacién Ciudadania 3
Educacién Formacién Comportamiento 3
Educacién Formacién Curriculo 2
Educacién Formacién Investigacién 2
Educacién Formacién TIC 2
Educacién Formacién Competencias 1
Educacién Formacién Comunicacién 1
Educacién Formacién Contenidos 1
Educacién Formacién Convivencia 1
Educacién Formacién Mediacién 1
Educacién Formacién Metodologia 1
Educacién Formacién Problematizacién 1
Educacién Formacién Promocién 1
Educacién Formacién Subjetividad 1

Fuente: Ospina et al., 2012.

Tecnologia— obtiene un respaldo en lo que los autores encontraron alrededor de
temdticas recurrentes en la zona cafetera, Valle del Cauca y Antioquia, como
el de educacioén y desarrollo humano que respalda procesos de investigacion
formativa con investigacion propiamente dicha, articulada estrechamente a la
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reflexion de problemadticas sociales aplicadas en sujetos, saberes y escenarios
educativos no exclusivamente escolares.

Los subtemas colaterales que a este respecto se recogen en el documento
(Ospina, et al., 2012) y que pueden ser contrastados con los reportados por
los grupos de investigacién/lineas/proyectos de los visibilizados en las web de
los doctorados en educacién en el pafs, son reiterativos en saberes y practicas
pedagdgicas, didacticas, curriculo, evaluacion educativa, actores y escenarios
educativos, modalidades educativas, problemas sociales, culturales y educativos
contemporaneos.

Bien podria decirse que los doctorados en educacién investigan de forma con-
tinua cuestiones similares a las que se exploran en las maestrias en educacién
(lo que varia, es el nivel de profundidad y desarrollos teéricos. Por lo tanto
cabe preguntarse (en qué han variado estos temas de investigacién pedagdgico/
educativo en los tltimos treinta afios de evolucion del campo intelectual de
la educacién? {Investigamos sobre la tradicién o sobre la emergencia? (Qué
rupturas investigativas en la teorfa de la educacién hemos generado? Las
determinaciones sobre las probleméticas pedagdgicas-educativas objetivadas,
son extrafiadas por incidencias de lo legal, de los acumulados conceptuales
(y en consecuencia, reconociendo lo que arrojan los estados de la cuestion
en este ambito) o por autorreferenciacion de las mismas representaciones de
categorfas educativas unidisciplinares. {Qué papel desempefian, entonces,
las urgencias del contexto y de las practicas educativas como insumos de
problemas de investigacién?

Muchos interrogantes se multiplican en relacién con esta valiosa informacién
suministrada por el ejercicio de Regiones investigativas en educacion pedagogia en
Colombia y ameritan comprensiones lentas y digeridas.

Si se considera que los temas més cercanos a la intencionalidad de esta inves-
tigacion son los agrupados en la categoria educacion y desarrollo humano, los
aportes a este nivel son generosos en subregiones teméticas como:

— Configuracién subjetiva y socializacién politica.
— Afectividad y erotismo.

— Desarrollo cognitivo.

— Desarrollo fisico madurativo y neurodesarrollo.
— Desarrollo moral.

— Comunicacién y lenguaje.
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—  Socializacién y cultura.
— Ladica y estética.
—  Ecologia humana y educacién.

— Habilidades para la vida.

Si se relacionan estas dreas por pertinencia de campos disciplinares, se podria
afirmar que ninguno de ellos es propio o exclusivo de la educacién (tampoco
se trata de ello). La ventaja de esta emergencia estriba en constatar la evidente
interdisciplinariedad de los campos problematizados por estas producciones de
saber, derivadas de practicas formativas o de generacion de saberes iniciados en
las précticas educativas de formacién avanzada en educacion.

Al identificar las relaciones posibles de estos hallazgos con el campo de estudios
sociales de la educacion en Colombia propio de los doctorados en educacion
(y su antecedente de nivel: maestrias en educacién), Ospina et al., (2012)
reportan lo siguiente:

Los temas que concentran la atencién de las investigaciones en esta regién son:
inclusion con el 16,5 %, violencias con el 13,2 %, deporte y tiempo libre con el
13,2 %, desercion escolar y desescolarizaciéon con el 11 %. Por debajo del 10 %
se encuentran temas tales como convivencia escolar, 8.8 % (desarrollo sustentable
vy sostenible, 7,7 %; atencién a la diversidad, 6,6 %; desplazamiento forzado,
educacién en situacion de emergencia social y consumo de sustancias psicoactivas,
cada una con el 4,4 %; e incertidumbre-mundo del trabajo y trabajo infantil con el
2,2 % respectivamente. En tiltimo lugar se encuentran los trabajos cuyas temdticas
giran alrededor del embarazo adolescente, vulnerabilidad y bienestar, cada una
conel 1,1 % (p. 157).

A laluz de estos datos, el andlisis de contexto y sus incidencias siguen permean-
do la investigacion educativa en la relacién educacion-sociedad, con igual o
mayor presencia que la que tuvo en las décadas de 1980, 1990 y 2000 y con
los efectos del movimiento pedagégico nacional y sus innovaciones educativas,
sus experiencias alternativas pedagdgicas y la expedicién pedagdgica nacional.

Incursiones de largo aliento como las de educacién-sociedad —llamada en
épocas anteriores sociologia de la educacién— valida la permanencia del campo
estudios sociales en educacién que Colciencias acogio en su sistema de ciencia y
tecnologia anterior a la actual reforma, en la que se ha invisibilizado atin més y
se ha pasado a un segundo plano 4mbitos investigativos como el anteriormente
descrito.
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Los doctorados en educacion y sus horizontes
investigativos en enfoques complementarios de
cT+1D y cTNs. Hallazgos y prospectivas

En este capitulo se propone producir conocimiento alrededor de las preguntas
generadoras de sentido formuladas al final del capitulo anterior. Con base en
ello, los resultados se estructuran en tres subcapitulos:

1. Lahomologacién de los doctorados en educacion a nivel internacional.

2. Laincidencia de la sociedad del conocimiento y sus encargos sociales y de
desarrollo a los doctorados en educacién en Colombia.

3. Armonizacién entre CT+ID y CINS en los modos de investigar en las pro-
puestas de formacién avanzada en educacién.

La homologacion de los doctorados en educacion
en el dmbito internacional

En este subcapitulo se buscara responder la pregunta: (CT+1D o CTNS (por el
impacto ambiental), para la competitividad internacional en la produccién
cientifica de los doctorados en educacién?

La identificacién del contexto de mundializacién, las globalizaciones y la aper-
tura del mercado se ha convertido en una variable de incidencia para que la
educacion superior se modernice y transforme segiin los encargos sociales que
la banca multilateral le determina. Los doctorados en educacién no escapan a
esta predeterminacion.

A gran escala, estas determinaciones obligan a cambiar los modelos de pensa-
miento y por ende, los modelos de cognicién y produccién de conocimiento.
De un lado, el paradigma de estandarizacién y universalizacién cientifica y
tecnoldgica se impone como referente de un desarrollo y progreso ideales (pese
a sus descalabros ambientales y sociales); y del otro, se sostiene la propuesta
alternativa de mejoramiento de la calidad de vida de los habitantes del planeta,
con un ritmo de crecimiento sostenido, sustentable y renovable.

La visién de educacién méas conocimiento igual desarrollo, sigue vigente en las
politicas educativas en el nivel superior (Krueger y Lindahl, 2001), en relacién
con las potencialidades estratégicas que tiene la educacién en la competitividad.
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Las investigaciones alrededor de la endogenizacion cientifica promovida a partir
de la insercién de las TiC en los escenarios sociales, laborales y educativos, son
inevitables. De ello dan cuenta los proyectos de varios doctorados en educa-
cién del pafs que han abierto la linea investigacién del aprendizaje virtual o
de produccién de software aplicados educativamente. Pero no solo este tipo
de investigaciones, sino también las relativas a ensefiabilidad de las ciencias
experimentales y exactas con sus indagaciones didacticas o de epistemologias
convergentes, han sostenido su presencia visible en los saberes especificos de
fisica, matemdticas, ciencias naturales y biologia entre otros. Campos de inves-
tigacién necesarios, qué duda cabe; sin embargo, no pueden estar sometidos a
los ritmos de competitividad que instalan las sociedades de desarrollo a gran
escala, como las del primer mundo. Dicho de otra forma, bienvenido el enfoque
CT+ID, pero con las pertinencias que el contexto colombiano y latinoamericano
presentan, a saber: no en la perspectiva de competir, sino de complementar
producciones de desarrollo.

No es ingenuo pensar que este enfoque de desarrollo nos permitird alcanzar el
mismo nivel de los pafses del norte, como bien lo expresa Rama (2006): “El
nacimiento de la sociedad del conocimiento transforma el saber en una mer-
cancfa y su posesion en un instrumento de poder geopolitico y de desarrollo
econdémico” (p. 213).

No se trata de desprestigiar el enfoque inserto en el circuito del capital, pero
tampoco magnificar la investigacién propiamente dicha y la ciencia monolitica
en su paradigma de ciencias bésicas como una panacea del desarrollo que el
pais y el campo de los estudios en educacién, pueden proveer:

Han sido destronadas las epistemologias anteriores del saber por el saber, del
saber por el gobernar, del saber por el disciplinar, del saber por el civilizar. En su
lugar, ha surgido una nueva concepcién basada en el saber por el dinero, sobre la
cudl se articula la economia de la educacién en tanto episteme vy discurso sobre la
mercantilizacion de los saberes (Rama 2006, p. 213).

El actual panorama exige una mirada realista y no derrotista que explore otros
horizontes de desarrollo. {Producir ciencia? Si. Pero, cémo la enfocamos y deter-
minamos en un contexto ambiental de pervivencia y construccién de sociedad
y ciudadania, como indicador de civilidad y calidad de vida?

Guarin y Mayorga (2008), hacen un analisis de la capacidad de las instituciones
de educacioén superior y sus ventajas comparativas a partir de la homologacién
con un par internacional y sittian la evaluacion segtn las siguientes condiciones:



Investigacion interinstitucional | 105

— Baja cualificacién de la mano de obra.

— Brecha tecnoldgica.

— Falta de integracién de la educacién superior con el sector empresarial.
— Débil capacidad de gestion.

— Baja inversion de capital en el sector y el vinculo.

— Vacios en cooperacién e investigacion.

— Reducida infraestructura comunicacional, necesaria para la construccién
de comunidades académicas.

— Bajo ntimero de reconocimientos internacionales y publicaciones en revistas
indexadas.

— Ausencia de enfoques transdisciplinares, vinculados a las necesidades de
las mayorias poblacionales.

A la luz de estos diagndsticos (que para nadie son desconocidos), la imposibi-
lidad de cerrar las brechas es preocupante si nos basamos no en la concepcién
de adelanto o atraso, sino en las leyes del mercado que generan barreras de
inequidad insuperables.

Las posibilidades de homologacién por pares estdn mas cerca a la validacion
internacional, tanto en el esquema de cooperacién norte-sur, COmo sur-sur.
Uno de los caminos de viabilidad es la identificacién de nuestros esquemas de
produccién de saber con pertinencia, para rescatar los que pueden servir inter-
nacionalmente de acuerdo con la complementariedad de enfoques. Asi, en el
campo de la formacién de la medicina, las riquezas boténicas de tratamientos
alternativos homeopaticos podrian posibilitar la visibilidad simbdlica y material
de investigaciones exitosas en nuestras universidades, que complementen los
enfoques positivistas de la formacién de profesionales de la salud. Podrfa decirse
lo mismo en términos de la agroecologia, la formacién de profesionales y el disefio
de estrategias de cultivos extensivos limpios que coadyuven en la conservacion
de los recursos naturales y los paisajes ambientales protegidos.

En esta direccién, Guarin y Mayorga (2008) reportan un estudio de lineas y
servicios exportables por produccién académica en los mercados de Costa Rica,
El Salvador, Reptblica Dominicana, Ecuador y Venezuela, con los siguientes
resultados:

Posgrados en derecho de familia, medioambiente, logistica, turismo, negocios
internacionales. Educacion no formal en gevencia, marketing, recursos humanos,
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contabilidad, certificacién de la calidad, administracion portuaria. Doctorados en
Ciencias Bdsicas. Sistemas de evaluacion y acreditacion. Conglomerados educati-
vos de la regién. Agronegocios, agricultura, medioambiente, ciencias veterinarias,
etnoeducacion (Guarin y Mayorga, 2008, p. 67).

Al comparar este informe con los de los grupos y lineas de investigacién arti-
culados a las propuestas de doctorados en educacién en el pats, se observa una
generacion de saberes mas bien débil en estos aspectos (salvo el relacionado con
la gestién de calidad y los sistemas de evaluacion y acreditacién), los cuales son
muy competidos en América Latina por ser resultado de una politica ptblica
en educacion superior de corte regional replicada en los pafses suramericanos.

De esta informacién podria deducirse la necesidad de fomentar las investiga-
ciones o lineas que relacionen el contexto transdisciplinario de educacién-
sociedad-ambiente-cultura, desde Ia perspectiva de didécticas (comprendidas
como mediaciones y racionalidades cientificas) y la preparacién de los doctores
para que atraviesen sus fronteras prejuiciadas de los asuntos que van a investigar
en el campo de la educacién de alto nivel, como requiere la formacién doctoral.

Si se parte de la potenciacion de la homologacién internacional, nuestros doc-
torados podrian dar un no solo salto epistemoldgico (de la unidisciplinariedad
conservadora a la interdisciplinariedad), sino también considerar en sus semina-
rios las lineas y producciones de saber, la problemética del mundo intercultural
y lo diverso que los contextualiza.

Perdida la hegemonia de la ciencia como metarrelato tnico (lo mismo que la
tecnologia pese a su presencia casi omnipotente en los estilos de aprendizaje,
cognicién y consumo en esta naciente sociedad del siglo XXI), los centros de
saber empiezan a moverse tanto en la dimension epistemoldgica como cultural
y social. La consigna es la diversidad y la pluralidad como referentes de posi-
cionamiento global, que permiten encontrar discursos, pricticas e intercambios
multiples en los escenarios virtuales o presenciales en los que las transferencias
de homologacién de aprendizajes y titularidades sea viable.

Las organizaciones del conocimiento también se diversifican con sus modos
emergentes de investigar. La dindmica plural se intensifica haciendo posibles
multiples difusiones y socializaciones del conocimiento, al decir de Rama (2006):

El concepto de la diversidad |[....], que pasé de las ciencias naturales a las ciencias
sociales gracias al Informe de Nuestra Diversidad Creativa que promovid la Unesco,
permitié entender la complejidad de las diversas culturas en la construccion del
mundo, el rol determinante de las culturas en la sustentabilidad de las sociedades vy
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los entornos humanos, y la importancia de los contactos simétricos entre las culturas
para la promocién de los procesos de creacion de manifestaciones y expresiones
culturales (p. 217).

Fuera de las logicas de las interpretaciones de los documentos oficiales sobre
la norma de acreditacién, la anterior postura nos da pautas para buscar la
homologacién investigativa en modelos y hemisferios distintos a los que han
demarcado los prestigios cientificos del norte. Por supuesto, lo anterior no implica
una posicién contestataria al respecto en el mundo plural de los intercambios
y los transcursos culturales.

La incidencia de la sociedad del conocimiento
y Sus encargos sociales y economicos para
los doctorados en educacion en Colombia

{Qué tan legitima es la determinacién de la sociedad llamada del conocimiento
en cuanto a sus encargos para la educacién superior y en particular para los
doctorados en educacién? Esta pregunta es dificil de responder con base en lo
investigado hasta el momento, pero en cuanto a la emergencia de proyectos de
investigacion en educacion superior, modernizacion, actualizacién tecnoldgica
y cognitiva, es obvio que la mira del discurso investigativo se orienta a cum-
plir los encargos que mejoren los mercados laborales de la educacion, con la
cualificacién en formacién avanzada de todos los docentes y disciplinas en las
universidades colombianas.

Al revisar la fuerza que ha tomado la linea de investigacién y los grupos de
investigacion asociados a la formacién avanzada o educacion superior, queda
claro que este nivel de formacion se ve altamente afectado por mandatos que
exigen cualificar el conocimiento generado e incrementar la flexibilidad, a fin
de potenciar la capacidad de respuesta de estas instituciones y programas de
acuerdo con las demandas que requiere el primer mundo para cerrar la brecha
con el tercer mundo y habilitar a los consumidores de tecnologia, educacién y
conocimiento para la nueva economia imperante.

Tal como se menciona en el capitulo anterior, las necesidades de competen-
cia inherentes a la irrupcién de nuevos proveedores del conocimiento y a la
preparacion para un mercado global de capital humano y social, exige formar
doctores que agilicen una educacién sin fronteras y digital.

Segin el Banco Mundial (2002), tanto las oportunidades como las amenazas
que surgen como resultado de los cambios en el entorno global, se centran en
los siguientes factores de cambio:
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— Importancia creciente del conocimiento.
— Revolucién de las tecnologias de la informacién y la comunicacién.
— Mercado laboral global.

— Cambios sociopoliticos referidos a la expansién de la democracia, la inter-
vencion en violencia, la corrupcién y el crimen y la prevencién del viH/Sida

Por ello mismo, los doctorados en educacién abren sus fronteras disciplinares a
los temas sociales y econdmicos alusivos a competencias ciudadanas, educacién
para la salud, escenarios virtuales de aprendizaje y curriculos por competencias
(laborales). Ello es, precisamente, lo que se valida de acuerdo con estos intereses
y se promueve una mirada reflexiva alrededor de los agenciamientos que, de
forma velada, promueven estos desarrollos del conocimiento.

Preocupa el manejo comercial de la educacion, el conocimiento, la informacién
y las redes sociales como bases de datos masivas y mundiales utilizadas con pro-
p6sitos geopoliticos y biopoliticos en otras esferas de la planificacién educativa
superior, y la forma como se filtran estos discursos oficiales de promocién de
indicadores de calidad para los doctorados. El Banco Mundial (2002), asi lo
verifica:

Recientemente ha prosperado un nuevo tipo de empresa denominado compania
de servicios para productores que ofrece conocimiento especializado, informacién
vy datos como apoyo a las compaiias manufactureras [...] en la economia del
conocimiento, los avances en microelectrénica, multimedia y telecomunicaciones
[que] generan importantes ganancias en términos de productividad en muiltiples
sectores [...] al mismo tiempo, el velog ritmo con que se generan y divulgan los
conocimientos dacorta la expectativa de vida de las tecnologias y los productos v,
por ende, acelera su obsolescencia (p. 11).

El conocimiento, acumulado en forma de capital (intelectual, humano y social,
entre otros ; es decir, todo es capital, riqueza y acumulable), genera sus propias
discursividades. En consecuencia se amplian los argumentos ante temas de
investigacién propios de los doctorados en educacién alrededor de la forma-
cién altamente cualificada de docentes (capital humano para transmitir en el
capital conocimiento. “La profesiéon docente est4, a su vez, cambiando, como
resultado de las transformaciones experimentadas en los métodos académicos
y pedagdgicos. Integrando adecuadamente la tecnologia en los curriculos, los
profesores pueden dejar de ser instructores de una sola via, como solia ser su
funcién tradicional, y convertirse en facilitadores del aprendizaje” (p. 47).
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En este mismo sentido, los estudios sobre evaluacién de docentes, curriculos,
modelos pedagdgicos, aprendizaje y desempefios, les dan un estatuto de verdad
inalterable a indicadores y procesos de gestién del conocimiento.

Se trata de indagar por las formas de validar los nuevos formatos del conoci-
miento que la sociedad globalizada exige y con ello comprender sus origenes y
peligros, pues ahora el discurso académico superior de doctorados y maestrias
en educacion reemplaza la produccion de nuevas discursividades de saber por
variables, factores, indicadores y bases de datos ampliadas internacionalmente.
En este contexto, es claro que todo se evalia, se califica, se contrasta, se estra-
tifica y se compara. En este aspecto, la investigacién doctoral, los grupos y las
lineas gravitan sobre estas autorreferenciaciones y olvidan que la esencia de un
doctorado es la produccién de saber de frontera que interrogue y haga avanzar
el conocimiento y no que lo repita de modo instrumental.

Armonizacion entre cT+ip y cTns en los modos de investigar
en las propuestas de formacion avanzada en educacion

Es evidente que las investigaciones indagadas de los estudios sociales en
educacién priorizan los temas, titulos y campos de formacién de las lineas de
investigacion que los doctorados en educaciéon proponen de acuerdo con sus
tradiciones y prospectivas. Por ello, la relacion directa de sus contenidos busca
visibilizar las probleméticas sociales de la educacién y de las ciencias sociales
como aspectos prioritarios de investigacién. Sin embargo, no siempre que se
investiga en lo social se est4 aplicando el enfoque CTNS.

La etnoeducacion, la educacién social, la educacién intercultural, la educacién
para la diversidad, la educacién con enfoque inclusivo y la educacién ambiental,
son ambitos de investigacién que avanzan en modos de gestién de procesos de
ensefianza/aprendizaje, tanto en los escenarios institucionales educativos, como
en los comunitarios que han causado impacto en la teorfa educativa nacional
con laimplementacion de practicas de democracia escolar, formacién ciudadana,
escuela nueva, escuela de adultos e integracién educativa.

Los estados de la cuestién a este respecto —particularmente en las Gltimas
décadas— informan acerca de los cambios de conceptos que se han dado en
cada territorio tedrico expuesto. Lo que falta por conocer en este sentido es
la influencia de estas investigaciones en la modificacién de los saberes y de las
practicas pedagdgicas.
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Pensar el vinculo entre enfoques es viable cuando no se polarizan las posturas.
Es evidente que el desarrollo se requiere tanto en sus inversiones materiales
como simbdlicas. Las representaciones oficiales de ciencia siguen normalizadas
como enfoques positivistas en el contexto de las comunidades cientificas, que no
siempre se conforman de acuerdo con el paradigma de Kuhn. La tecnologia es
un poder neuralgico en esta época e intimamente relacionado con la ciencia y
la ética por las consecuencias axiol6gicas que el uso del conocimiento (genético,
nuclear, epidemioldgico) implica. Empero, la mirada limitada de estos modelos de
pensamiento excluye los enfoques complementarios y la transdisciplinariedad, en
una época en que los saberes de la ciencia deben ser compartidos y producidos
(no solo extendidos) con los saberes culturales, sociales y artisticos, generados
por todas las culturas.

Se dirfa por lo tanto, que la tensién se repite en torno a la resistencia que pro-
duce un uso del conocimiento en funcién de la rentabilidad y para el beneficio
de grupos minoritarios en una sociedad globalizada. Las sospechas se apoyan en
el hecho de que estos modelos de formacién y produccién cientifica de saberes
no siempre han conducido al mejoramiento de la condicién humana vy, en el
caso de los doctorados en educacion, a una formaciéon que supere la simple
ilustracion enciclopédica.

Ya lo advertia Brunner (2003), en relacién con las expectativas sobre las tareas
o misiones que tiene la educacion superior en términos de hacer un diagndstico
y tener una visiéon compatible con las nuevas coordenadas, necesarias para el
desarrollo de América Latina.

Los doctorados en educacion investigan para generar un sentido que permi-
ta comprender cémo se puede lograr el equilibrio entre desarrollo, equidad,
inclusién y sostenibilidad, en unas comunidades y sujetos sociales inmersos en
desafios que, inevitablemente, comprometen no solo la produccién del saber,
sino también la sostenibilidad de la vida con calidad y dignidad humana.

De acuerdo con el Cuadro 13, hay una alta tendencia a investigar en temas
de educacién-sociedad-cultura desde varios en enfoques y subtemas, como
educacion indigena, educacién regional, educacion para adultos, educacion
y desarrollo humano, historia social de la educacién, construccién de ciu-
dad, educacién y desarrollo rural, todos ellos aplicables a los enfoques de
CTNS alusivos a las responsabilidades y autonomias que genera su impacto en
términos sociales.
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Cuadro 13
Tendencias de investigacién en CTNS
Universidad Doctorado Grupo Linea Tendencia
Universidad de  Rudecolombia ' Sociedad, cultura Construccién de  Educacién y
Cartagena y politica en el ciudad y proyec-  sociedad
Caribe colom- tos urbanos enel  CTS
biano Caribe
Universidad del = Rudecolombia Historia social de  Educacién-
Atlantico la educacién, la sociedad
identidad y Ia cul-  (cultura )
tura en el Caribe  cTs
colombiano
Universidad de  Rudecolombia  Universidad de  Educacién regional Educacién y
Narifio Narifio: historia, sociedad
educacion y CTs
desarrollo
Universidad del = Rudecolombia  Gidipes. Educacién, peda-  Educacién-
Magdalena Didéctica y peda-  gogfa y desarrollo  sociedad y dh
gogfa de la educa- humano cts
cién superior
Universidad del ' Rudecolombia ' Grupo de inves-  Educacién de Educacién-
Tolima tigacién en siste-  adultos para el sociedad

Conclusiones

mas agroforestales
pecuarios

desarrollo rural y
agroforestal

En esta primera fase se han resaltado dos aspectos importantes: por un lado, las
propuestas y proyecciones de los doctorados en educacién en Colombia a partir
de sus propésitos, objetivos y lineas de investigacion, tal como se encuentran en
sus documentos de las paginas web. Por otro lado, con base en la investigacién
realizada por Ospina et al (2012) y el Centro de Estudios Avanzados en Nifiez
y Juventud (Cinde) en la que se recogen las tendencias investigativas de los
doctorados en educacién en algunas regiones del pais, se hizo una primera apro-
ximacién en relacion con las tendencias investigativas en las que se encontrd
una continuidad en las lineas propuestas por los programas de los doctorados
en Colombia, de acuerdo con los campos tradicionales de investigacién en
educacion, a saber, did4cticas de las disciplinas; historia de los saberes y de
las practicas; sociedad y educacién; educacién, arte y cultura; aprendizaje e-
learning; software y TIC; y curriculo y cognicién como las investigaciones mas
representativas.
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En una segunda aproximaciéon metodolégica, la investigacion evidencié la
prevalencia de estudios sobre innovacién educativa, calidad de la educacion,
gestién del conocimiento y did4ctica de los saberes especificos, asf como anélisis
politicos, derechos humanos y equidad e inclusién, sin dejar de lado temas rela-
cionados con el curriculo, la evaluacién, la aplicacién de las Tic y los aprendizajes
a través de los medios informaticos.

Un tercer abordaje se llevd a cabo a partir de los temas desarrollados en el
documento del Cinde y de él se puede concluir que dichos temas atin no tras-
cienden los niveles de las maestrias en educacién, aunque tratan de superarlas
en profundidad. No obstante, se estudian algunos topicos relacionadas con la
educacion y el desarrollo humano, tales como subjetividades y socializacién
politica, afectividad y erotismo, desarrollo cognitivo, desarrollo fisico y neuro-
desarrollo, desarrollo moral, comunicacién y lenguaje, socializacién y cultura,
ltdica y estética, ecologia y competencias para la vida.

Sin embargo, no se hace suficientemente visible uno de los aspectos funda-
mentales de la investigacion en educacién y pedagogia como son los estatutos
epistemoldgicos de las disciplinas, aunque harfa falta revisar a fondo las tesis
para dilucidar las perspectivas epistemoldgicas y metodoldgicas que asumen los
investigadores de estos proyectos, lo cual se lograrfa en una segunda fase pues,
de acuerdo con el analisis hecho hasta ahora, tienden a ser meramente descrip-
tivas. No existe tampoco una ruptura epistemoldgica entre las investigaciones
que se hacen en las maestrias y las que se llevan a cabo en los doctorados, ya
que los temas no varfan. Tampoco existe produccién de patentes relacionadas
con CT+ID o CTNS.

Se repite lo concluido en la primera parte de la investigacion, en el sentido de
que no se abordan las dreas de la educacién actuales y pertinentes para una
sociedad intercomunicada y globalizada, ya que la mayoria de las investigaciones
doctorales se limitan a las tradicionales materias del curriculo: la evaluacion
de la educacién y las didacticas, amén de otras, vélidas para investigaciones
de pregrado, especializaciones y maestrias. Los doctorados deben asumir sus
investigaciones a partir de niveles mas profundos del conocimiento y de los
problemas que la sociedad posmoderna reclama. Por lo tanto, se espera que en
una segunda fase, al hacer el anlisis de las tesis y demés investigaciones de los
doctorados, se vislumbren niveles que aporten més al pensamiento y al andlisis
de la problemética educativa no de manera endégena, sino universal, acorde
con la principal finalidad de los doctorados al producir conocimiento de frontera
que contribuya al desarrollo social y econémico del pafs y a un pensamiento
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educativo y pedagdgico que pueda ser exportado. Es hora de dejar de lado la
inquietud por las estadisticas de cudntos doctores se gradian en Colombia al
afio, para preocuparse més por la calidad de sus producciones, la pertinencia de
las investigaciones, la contribucién al desarrollo social y humano y el aumento
y valor del conocimiento universal.

Llama la atencién en este sentido, lo afirmado por Cruz (2006):

Los doctorados, por su parte, pocos y de incipiente desarrollo o, “de presencia tardia”,
no tienen mucho para mostrar: solo el 13 % de poco mds de 2.000 universidades
e instituciones de educacion superior en América Latina y el Caribe, tienen la
capacidad de formar doctores e investigadores. De hecho, no llegan a 2.000 los
programas de doctorado que se ofrecen y buena parte de esta oferta se concentra
en Brasil, México, Chile, Cuba, Argentina y Venezuela. Casi una tercera parte se
encuentra en el campo de las ciencias humanas vy sociales, poco mds de una cuarta
parte en las ciencias bdsicas y apenas una tercera parte en ingenieria, tecnologia vy
ciencias médicas (Sebastidn, 2001). Brasil es el pais latinoamericano que mayor
participacion tiene (1,5 %) en la produccién mundial de articulos cientificos, se-
guido de México (0,7 %), Argentina (0,6 %) y Colombia (0,1 %). En el marco
de los paises de la ocDE, México participa con el 0,7 %, comparado con el 34 %
de Estados Unidos, 9,5 % de Japén y 3,5 % de Espafia (p. 1).

La pregunta que hoy nos hacemos todavia y que queda por resolver, es: (habra
cambiado mucho el panorama de los doctorados en Colombia y particularmente
los de educacion, entre el 2006 y el 2012?
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EDITORIAL

BONAVENTURIANA

La Umbria, carretera a Pance

Estudiar el estado actual de los doctorados —especificamente, los del drea de las
Ciencias de la Educacion y ocasionalmente, los de las Ciencias Sociales-—,
implica acudir a fuentes que en la Ultima década han fratado de bordear el
panorama, con las dificulfades inherentes un tema joven para Colombia, pero
urgente.

En el Encuentro Departamental de Educacion Técnica y Tecnoldgica, llevado a
cabo en Santa Marta en el mes de septiembre de 2006, Zulli David Hoyos dicté
la conferencia Competitividad, desarrollo cientifico, tecnoldgico e innovacion,
en la que exponia las proyecciones de estos campos para el siglo XXI. En esta
presentacion se evidenciaban las demandas de la sociedad del conocimiento
dirigidas a su uso para producir beneficios econémicos y retornos sociales, a
saber, mds conocimiento e infraestructuras y servicios virtuales que contribuirian
a una economia competitiva de negocios de alta tecnologia, como resultado
de una educacion calificada, alta creatividad e innovacién de bienes y
servicios exportables con alto valor agregado de retorno (Hoyos, 2006).

La gestién del conocimiento se perfila como uno de los ejes temdticos claves en
lainsercién de las instituciones de educacion supetior en el esquema de desarro-
llo del pais. Ello implicaria identificar los tipos de conocimiento para cumplir de
forma exitosa esta tarea.
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